Co-funded by
the European Union

1@ ) USLIP
3 & .

* ¥ x
* * .
¥ o e ® (%S0
A
’..' IPCENTER %
Sz Elderverry

room for learning

2024



Co-funded by Ej&

the European Union DigiLang Project

Aceasta publicatie este elaborata in cadrul proiectului "Tehnologiile digitale
in formarea lingvistica a elevilor cu limbi materne diferite: se cauta profesori
calificati" 2023-1-BG01-KA220-SCH-000152954, care a fost cofinantat de
Programul Erasmus+ al Agentiei Executive pentru Educatie, Audiovizual si
Cultura (EACEA) a Comisiei Europene.

Finantat de Uniunea Europeana. Cu toate acestea, punctele de vedere si
opiniile exprimate sunt doar cele ale autorului (autorilor) si nu le reflecta
neaparat pe cele ale Uniunii Europene sau ale Agentiei Executive Europene
pentru Educatie si Cultura (EACEA). Nici Uniunea Europeana, nici EACEA
nu pot fi trase la raspundere pentru acestea.

Publicatia este o colaborare a organizatiilor partenere la proiect. Numele
organizatiilor partenere in cadrul proiectului care au contribuit la aceasta
publicatie sunt urmiitoarele: Universitatea Sofia St Kliment Ohridski —
Bulgaria, Liceul Privat "Edmund Burke' — Bulgaria, Scoala Gimnaziala "' St.
Kliment Ohridski** - Bulgaria, Uniunea Sindicatelor Libere din
invitimantul Preuniversitar (USLIP) — Roméania, Directia Nationali a
Educatiei din Raionul Gelibolu — Turcia, ipcenter.at GmbH — Austria,
Elderberry AB — Suedia.

(CC) Aceasta publicatie este licentiata sub o licentd Creative Commons
Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International.

[@oe)




Co-funded by Ej&

the European Union

Digilang Project

Continut
Capitolul 1. Educatia lingvistica Intr-o clasd multilingVa ...........c.ccoeviiieiiiiiiiieeee e 5
1.1 INEFOAUCETE. .t b e e 5
1.2, Ultilingvism $1 DIINEVISIN ....ceiiiviiiiiiiiiiii ettt 5
1.3. Principalii factori pentru educatia de succes a copiilor bilingvi .........cceeverieiiiiiiiiiiiiieen, 9
1.4. Dificultati in invatare intr-un mediu multicultural.............c.ccoooiiiiiii e, 16
1.5. Modele de educare a minoritatilor lingvistice in medii bilingve ...........ccccovvveiiiiiniieiniinens 19
1.6. Principii de predare in clasele DiliNgVe ..o 23
Capitolul 2. Bilingvismul, probleme identitare i implicatii Tn clasa...........ccocveriiiiiiieiniie e, 24
2.1. Probleme/fenomene particulare Tn DIliNGVISM ..o 24
2.1.1. Transferul de date dintr-o limba Tn alta ..........ccoceviiiiiiiiiiiiii 24
2.1.2. Schimbarea codului de lIMDE .......cccoeeiiiiiiiiiii e 25
2.1.3. Distinctii speciale ale fenomenului de comutare a codurilor .........c.ccceevviieniieinieeennnen. 25
2.1.4. Conceperea UNUi CUMTICUIUM ...ttt 26
2.2. Invitarea unei a doua iMbi StEAINE . ........cocovveiveverieeeeeieeeeeeiesee e, 27
2.2.1. ADOTAATT LEOTETICE ...vviviiiiiieiiie sttt 27
2.2.2. ABOTAATT MOAEINEC ... eiiiiiiiiiiiie it 28
2.3. Diversitate gi alfabetizare SCOIATa ..........cocuiiiiiiiiiiiiiiiie e 29
2.3.1. Cum este perceput bilingvismul de catre profesori c......ccccveviivieeiiiiiie i 30
2.3.2. Sprijin lingvistic din mediul fizic $1 $COlAT.........cciiiiiiiiiiiii 31
2.3.3. Miscarea lingvistica - CONSErvarea - raspandirea...........cooveeerrveeeerniieeeennieeeesnieeee s 31
LIMDA ..o 32
2.3.4. COMUEALON A COU......oiviiiiiiiiiiii s 32
2.4. Caile de invatare ale studentilor bilingvi, probleme de identitate...............ccceerriieeeriiineeennnn. 33
2.4.1. Comunicare si constientizare a Sel-UIUi .........ccooveriiiiiiiiieiie i 33
2.4.2. Student migrant - negocierea identitaAtil .......cvevvveerreeririiieiriie e 34
2.5. Identitatea si practica SCOIAra de Zi CU Zi .....eeeviveiieiiiiiiiie e 35
2.5.1. Determinarea identitAtil ... ... cuveeeiiieiiiee ittt 35
2.5.2 Elemente de T0eNTITALE ..........cooi i 36
2.5.3 NegoCIerea 1dMEILALIT ... ..uueiesieriees ittt ee ettt ettt e ettt e st e et e e e anbe e e e s anbn e e e e e annees 38
2.5.4. Semnificatia identitdtii $1 TNVALATEA .....ocvvverriiiiiieiiie e 41
Capitolul 3. Situatia cursurilor de limbi straine In AUSHIA.........covviiiiiieiie e 42
3.1. Factori care influenteaza invatarea celei de-a doua limbi...........cccoooeiiiiii, 42
3.2. Metode si abordari de predare a limbilor stradine sia doua .........cccoooveiiiiiiiinee e 45
3.3, Tendinge ACTUALE.......vvii it 50




Co-funded by Ej&

the European Union —

DigiLang Project

LEBIAEULA. ... e 53
Capitolul 4. Factori cheie pentru educatia bilingva de succes a copiilor in Romania.............ccccceeeneeee. 55
4.1, INEFOTUCET ...t bbbttt e e 55
4.2. Cadrul legislativ pentru protejarea drepturilor minoritatilor nationale .............ccceeeveviininnnne 56
4.3. Factori-cheie pentru o educatie bilingva de succes a COPIHION........ccovviiiiiiiiiiiiiiiciieiene 59
4.4, Statutul SOCIOBCONOMIC . .....uiiuiiiiiiiii ittt 60
4.5. Modele de educare a copiilor cu o altd limba materna In Romania .............ccceeeriiiineennnnen, 62
Capitolul 5. Predarea limbii @ doua Tn SUEAIA .........cocuieiiiiiiiiieie e 67
5.1, Prezentare GeNETala.........c.ooiuiiiiuiiiiiies ittt 67
5.2. Factori-cheie pentru educatia de succes a copiilor bilingvi din Suedia ..........ccceevviiininnnns 71
5.3. Modele de educatie a copiilor cu o altd limba maternd decat suedeza............c.ccceevvvveennene 74
5.4. Date $1TEZUILALE ....cueiiiiiiiiiic i 76
Capitolul 6. Factori cheie pentru educatia bilingva de succes a copiilor Tn TUrcia ...........ccocceevvennenne 77
6.1. Introducere si prezentare CONtEXtUAlA..........ccceviiiiiiiiiiiii 77
6.2. Diversitatea etnica si lingvisticd Tn TUICIA .......ccevviiiiiiiiiii e 79
6.3. Prezentare generald a predarii limbii a doua In TUrcia.........cceevvevviiviesiiiiie e 82
B.4. CONCIUZIE ..o s 85

4




Co-funded by Ej&

the European Union

DigiLang Project

Capitolul 1. Educatia lingvistica intr-o clasa multilingva

1.1. Introducere

Principala sarcind cu care se confruntd educatia scolara modernd este integrarea
educationald. Acesta este un proces complex in care toti participantii la sistemul educational isi
pastreaza caracteristicile etnoculturale specifice prin interactiunea intr-un mediu educational
unificat. Astfel, "in procesul de formare si educatie, ei formeazd competente interculturale si
valori civice comune, pastrandu-si identitatea etnoculturala si primind sanse egale de realizare
sociald. Integrarea educationala necesita protectia drepturilor copilului, nediscriminarea si
asigurarea unor cerinte adecvate pentru realizarea sociald. Nu permite segregarea si
autosegregarea copiilor si elevilor din minoritdtile etnice, precum si asimilarea Tmpotriva
vointei lor si a vointei parintilor lor. Incurajeaza si sprijina schimbul intercultural si pastrarea
si dezvoltarea diferitelor identitati culturale." / Penka Angelova, A doua limba pentru copii,
2018/

Integrarea educationala este strans legata de problema multilingvismului in realitatea
noastrd moderna si, In acest sens, de invatarea in sala de clasa multilingva.

1.2. Multilingvism si bilingvism

Dupa cum stiti, in prezent existd intre 3000-6000 de limbi in lume. lar tarile sunt
aproximativ 200. Aceasta inseamnd ca majoritatea tarilor sunt multilingve, iar persoanele
multilingve sunt mult mai mult decat monolingve. Si Incd ceva, multilingvismul este un
fenomen complet normal, iar creierul uman este conceput pentru multilingvism. Tn unele
situatii, il percepem ca pe un mare avantaj, in alte situatii pare sa capete un semn complet
negativ. Adevarul este ca multilingvismul este complex si foarte diferit pentru oameni diferiti,
ceea ce face mai dificil de inteles pentru profesori si parinti. Este evident ca in realitatea noastra
modernd, coexistenta si comunicarea intre indivizi de diferite etnii necesita utilizarea mai
multor limbi.

Global population

1/3
monolingual

2/3
bi-/multilingual

Mikael Parkvall, 2022. Are most people really bilingual? MS.
Dept. of Linguistics, Stockholm University
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In functie de contextul socio-cultural, se stabileste un cod comun (limbaj) in care si se
comunice. De exemplu, bilingvismul este vorbit in randul minoritatilor etnice care folosesc o
singurd limba in familie, iar In comunicarea publica (pentru comert, educatie etc.) folosesc
limba oficiala. "Practica arata ca in comunitatile multilingve, de obicei una dintre limbi domina
dintr-un motiv oarecare (unul dintre ele este pozitia sociald superioara a vorbitorilor sai), astfel
incat restul indivizilor comunitatii sunt fortati sa invete aceastd limba speciala, care devine un
mediator pentru toti indivizii multilingvi.

Prin urmare, sociolingvistica vorbeste de obicei despre bilingvism, nu despre
polilingvism sau multilingvism. Persoanele fortate de circumstante sa stapaneascd o alta limba
(sau alte limbi) sunt numite bilingvi sau, respectiv, poligloti" [Videnov 2000: 208]. Spre
deosebire de bilingvism, diglosia este un concept prin care specialistii Inteleg "stdpanirea mai
multor forme de existentd in aceeasi limba... Intr-o stare de diglosie, de exemplu, este oricine
care, pe langa limba literara, stapaneste si un dialect teritorial traditional" [ Videnov 2000: 208].

In stiinta moderna, bilingvismul este definit ca un mecanism mental de cunostinte,
abilitdti si obiceiuri care permit unui individ sd creeze lucrari de vorbire care apartin in mod
constant a doud sisteme lingvistice. Conform definitiei lui Zh. Boyadjhiev, termenul bilingvism
este "stapanirea si utilizarea a doud limbi de catre un anumit individ sau o anumitd comunitate,
functionarea comuna a doua sisteme lingvistice in comunicarea vorbitd" (Boyadzhiev, 1981).
Boyadzhiev, Zh. (1981). Limba si societate. Sofia: Stiinta si arta.

Conceptul de "bilingvism" este, de asemenea, legat de relatia dintre conceptele de limba
maternd si limba strdina. Existd o literatura bogata pe acest subiect. De exemplu, potrivit prof.
Mihail Videnov, limba familiei, a asa-numitului grup primar in care individul este socializat,
poate fi identificatd ca fiind nativa. "Strdin individului este limbajul diferit de cel al grupului
primar in care are loc socializarea” [Videnov 2000: 209] Videnov 2000: Videnov, M.
Introducere in sociolingvistica. Sofia, 2000.

Cu alte cuvinte, elevii educati in conditia bilingvismului practicd o limba (turcd, romana,
tatara etc.) in familie (grupul primar), iar la scoala studiaza limba-tinta.

In ultimul deceniu, totusi, lingvistii s-au unit in jurul opiniei ca conceptele de limba
maternd si limba strdinad nu sunt capabile sa "acopere" varietatea de cazuri in practica vorbirii.
Acesta este motivul pentru care sunt impusi termenii prima limba, a doua limba etc. (dupa
gradul de competentd sau prin importanta in comunicarea sociald sau prin alte semne).

Termenul "Invitarea limbii ca a doua limba" se aplica cursantilor care au o alti limba
maternd, dar locuiesc in tara in cauza. In acest fel, se face o diferentd intre invitarea limbii
bulgare ca limba strain si ca a doua limba. "Invatarea unei anumite limbi ca limba straini
presupune un mediu strdin, putin cunoscut, in care elevii nu au acces la viata de zi cu zi si la
mediul social al limbii studiate, iar astfel de conditii prealabile nu au fost inca create pentru ei
sau concepte necunoscute lor in mediul real trebuie explicate.” / Penka Angelova, 2018/
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Copiii care locuiesc intr-o anumita tara si au acces la un alt tip de informatii in limba
oficiala, televiziune, alti copii din cartier, magazine si bunuri, precum $i comunicare continua,
se confruntd cu alte conditii pentru invatarea celei de-a doua limbi, care in acest caz este si
limba oficiald a tarii. O a doua limba poate fi vorbita "atunci cand limba studiata este si limba
mediului™ (Jeuk 2015, 17).

Conceptul de a doua limba inseamna ca copiii au deja unele practici lingvistice n limba
materna si incep si invete o a doua limba. In acest caz, este vorba despre limba oficiala a tarii.
Acest concept a fost introdus in Germania cu ocazia invatarii limbii germane de catre copiii
imigrantilor. Dar problema educatiei bilingve s-a dezvoltat de zeci de ani si in alte tari din
Europa de Vest, profesorii familiarizandu-se cu problemele bilingvismului si pregatindu-se
special pentru a lucra cu copii cu o altd limba materna.

Pentru a gasi solutii didactice adecvate la dificultatile de invatare in clasele bilingve, este
necesar sd se 1a in considerare diferitele tipuri de bilingvism.

Types of Bilingualism

simulaneous vs. sequentiol

Educational Settings Cognitive Skills
submersion, immersion, working me
maintenonce/ heritoge

bilngual education

v

Prima diferentiere se face in functie de metoda de achizitie a celei de-a doua limbi. Aici
se ia in considerare dacd o persoana a inceput sa invete o anumitd limba din copilarie sau la o
anumitd varsta intr-o anumita etapa a vietii sale constiente. Determinarea modului de achizitie
a limbii, adica daca un copil creste cu utilizarea simultand a doud limbi sau invatd ulterior a
doua limba, determind in mare masura atitudinea sa fatd de multilingvism si fatd de amestecarea
sau separarea limbilor. Aici, este important daca limba este dobandita in situatii comunicative
naturale sau prin echivalente de traducere si reguli de utilizare.

Al doilea tip de distinctie a tipurilor de bilingvism este in functie de conditiile sociale,
adica de conditiile prealabile create in societate pentru practicarea bilingvismului. Este vorba
despre daca bilingvismul este realizat doar intr-o forma individuala sau daca existd conditii
pentru ca acesta sa fie practicat colectiv si institutional. Desigur, aceste forme sunt
interconectate, dar este totusi esential daca o anumita limba poate fi folosita intr-un mediu social
divers, 1n institutii, daca este recunoscuta, daca poate fi auzita la radio si televiziune.
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Din punct de vedere al competentei, se pot distinge trei tipuri de bilingvism: compozit,
coordonat si subordonat. In acest caz, este vorba despre raportul dintre limbi si utilizarea lor si
modul Tn care sunt memorate in creier (Riel, 13). Riehl, Claudia Maria (2014):
Mehrsprachigkeit. Eine Einfiihrung, WBG wissen verbindet

Tn bilingvismul compozit (legat), vorbitorul are o anumiti idee despre conceptul la care
se poate raporta in ambele limbi; In bilingvismul coordonat, in creierul vorbitorului exista un
anumit concept corespunzator al utilizarii sale asociat cu un anumit concept pentru cuvantul
corespunzator. In bilingvismul subordonat, exista o idee de concepte despre care si vorbim, iar
vorbitorul pur si simplu traduce cuvintele din prima limba in a doua limba.

Urmaétoarea diferentiere a naturii bilingvismului este conform constelatiilor lingvistice:
in acest caz, se bazeaza pe premisa cd asa-numita limba materna este una si copiii trebuie sa fie
invatati a doua limba.

Este important de retinut ca atunci cand practicati doud limbi exista intotdeauna o
suprapunere de elemente de la diferite niveluri de limba. Specialistii numesc aceasta
suprapunere interferentd interlingvistic. In teoria invatarii limbilor striine se vorbeste chiar
despre o limba intermediard (in termenul lui L. Selinker Selinker 1972: L. Selinker
Interlanguage. 1972. IRAL 10, 209-31 ) care poate fi descris. De fapt, limba intermediara
folosita de elevii educati Intr-un mediu bilingv este o functie a amestecarii limbii materne (limba
din familie), limba comunicarii pedagogice (limba procesului de invatare), limba mediului de
vorbire stradald, limba mass-mediei (ziare, reviste, televiziune, internet). (Tatiana Angelova,
Rolul educatiei limbii bulgare pentru integrarea elevilor intr-un mediu bilingv, revista de limba
st literatura bulgara, 2003)

De aceea este normal ca bilingvii sa treacd de la o limba la alta. In stiinta, acest proces
se numeste Code-Switching, care are loc in timpul unei conversatii sau chiar intr-o singura
propozitie. Pentru persoanele care cunosc doua limbi, este destul de firesc sa le foloseasca pe
ambele. "Code-Switching" nu este un semn al unui deficit lingvistic, ci al creativitatii
vorbitorului. Schimbarea limbii are loc conform anumitor reguli in functie de participanti, de
situatie si de subiectul conversatiei. De exemplu, dacd conversatia implicd persoane care
vorbesc ambele limbi, limbile sunt amestecate mai mult. Daca ceilalti participanti vorbesc o
singurd limba, ei nu se amesteca. Daca subiectul este despre scoald, se va vorbi mai mult in
limba oficiala, iar daca este o sarbatoare sarbatorita in familie, se va vorbi mai mult in limba
maternd. Copiii mai mici, de exemplu, imprumuta cuvinte sau constructii gramaticale din limba
lor materna atunci cand nu le-au stapanit inca in cealaltd limba. Deoarece creierul face diferenta
ntre cele doua limbi fara probleme, daca parintii amesteca cele doud limbi, acest lucru nu duce
la probleme de invatare, ci face parte din procesul de achizitie a limbajului.

Desi educatia copiilor bilingvi este cel mai adesea considerata in contextul dificultatilor,
unii specialisti (R. Titone, R. Cohen, P. Sotirov) sustin teza ca bilingvismul nu numai ca nu
impiedica dezvoltarea copiilor bilingvi, dar chiar le extinde potentialul intelectual. Petar Sotirov
subliniaza cd "pregatirea lingvisticd timpurie a copiilor bilingvi nu numai cd nu intarzie sau

’// / .
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complica dezvoltarea lor lingvisticd si intelectuala generald, dar chiar o accelereazd si o
imbogateste. Prin urmare, este necesar... sd incurajeze atat dezvoltarea si mentinerea
bilingvismului natural timpuriu (in familiile mixte si in familiile minoritatilor etnice si
nationale), cat si introducerea invatarii limbilor strdine la scoald cat mai devreme posibil"
[Sotirov 2003: 66]. Sotirov 2003: Sotirov, P. Copiii bilingvi - sunt o problema pentru educatie.
Limba si literatura bulgara, 2003, Nr. 1 <https://liternet.bg/publish9/psotirov/dvuezichni.htm>
12.03.2004.

1.3. Principalii factori pentru educatia de succes a copiilor bilingvi
Educatia de succes a copiilor bilingvi este determinatd in primul rand de:

- frecventa de utilizare a limbii oficiale n familie

- statutul socio-economic al familiei

- traditiile socioculturale ale comunitdtii minoritare

Principalul factor in gradul si calitatea dobandirii limbii oficiale intr-o tard de catre copiii
bilingvi este mediul familial. Tn acest context, observatiile facute in cartea lui Celine Alvarez
"Legile naturale in dezvoltarea copilului" sunt foarte interesante. Aceasta carte citeaza un studiu
interesant intitulat "The Early Crash". Studiul a examinat interactiunile lingvistice dintre adulti
si copii (cu varste cuprinse Intre 7 luni si 3 ani) In 42 de familii. Rezultatele studiului arata ca
intre 86% s1 98% dintre cuvintele pe care copiii le folosesc in viata lor de zi cu zi sunt
imprumutate din vocabularul périntilor lor. Acest lucru nu face decat sa dovedeasca cat de
important este sa practicam limba oficiala a tarii In mediul familial.

Punand aceste date in contextul predarii copiilor bilingvi, se poate trage urmatoarea
concluzie: "chiar dacd asculta o anumita limba la televizor, in magazin sau pe strada, copiii isi
formeaza abilitatile de comunicare de bazd predominant in familie. Pentru copiii din
minoritatile etnice din Bulgaria, acest lucru inseamna ca, in multe cazuri, limba oficiald din
Bulgaria este de fapt 0 a doua limba. In timp ce limba materni a fost deja stipanita intr-o
anumitd masura, dintr-un motiv sau altul exista o lipsa de contact activ cu limba bulgara pana
in momentul in care copiii sunt acoperiti de pregatirea prescolara." / Elitsa Todorova, Cum este
sa nu intelegi limba scolii, https: //prepodavame.bg/6842-2/

In Bulgaria, din picate, elevii care comunica in mediul familial intr-o alta limba decat
bulgara au adesea dificultati educationale grave. Acestia sunt In primul rand copii din
comunitdti minoritare / romi, turci etc. / Adesea raman in urma la materii individuale din cauza
lipsei de abilitati lingvistice in bulgard - limba vorbitd la scoala. Un factor esential pentru
educatia de succes a copiilor din comunitatile minoritare sunt caracteristicile socio-economice
ale familiei.

Rezultatele publicate ale studiului PISA arata ca, pe langa limba vorbitd in familie,
statutul socio-economic al elevilor este un factor semnificativ in rezultatele elevilor. Ceea ce ar

= i / e
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trebui sa fie atent este faptul ca, potrivit studiului citat, aproape jumatate dintre tinerii cu varste
cuprinse Intre 15 si 16 ani din Bulgaria sunt analfabeti functional.

Table [B1.1172] Percentage of students at each proficiency level in reading

Lewel 1¢ Level 1b Level 12 Level 2 Level 3 Level 4 Level 5
Below Level 1¢| (from 18933 | (from 262.04 | (from 334.75 | (from 407.47 | (from 480,18 | (from 55289 | (from 625.61

than tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan Lewvel &
189.33 262.04 33475 40747 48018 55285 625.61 9832 {above 658.32
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Lithuania 00 o 10 @z 63 wa| 170 @& | 2.1 8| 277 7| 169 (08| 45 (04| 04 (o1
Luxembotirg 02 (1] 24 @] 92 &) 176 @& | 2237 7| 235 @7 159 @8 | 64 4| 13
Mexico 0o @0 25 @& 131 e | B an| ng pol1rs @] 532 o8| o7 0] 0o o0
Netherlands* o1 @n| 13 x| 70 wpe|1ss @n| @y ops| 243 o) 1as o] 7s s | 12 02
New Zealand o1 @n| 1o x| s2 S| 1z7 | 208 ©n| 246 @] 25 ©N) 107 O8] 24 ©3
Norway o1 | 17 2| ss pg| 1 pe| ns En| s 9| 216 @8] 95 @Es| 16 (@02
Poland 00 @0 os @n| 33 3| 108 (& | 224 (08| 277 8| 230 @& w01 @] 21 (03
Portugal* 00 (0y| 08 (02| S0 (05| 43 ©ON)] 233 N[ EB2 0| 20 @%| 65 (06| 08 (02
Slovak Republic 01 @n| 23 3| sz @n| 198 (o8| w9 9| 235 9| 136 @] 41 @a| 05 @02
Slovenia o0 @n| os @n| 43 e 123 s | 245 e | 25 g 203 on| ee @s| 1w @z
S‘IHH m il m m m m m m m m m m m m m m m ]
Sweden 02 @nl| 15 @En| s1 @s| s ©n| 206 | ms e | 23 e ws on| 24 @3
Switzerland 01 @) 13 o3| 71 @e| 1s1 o] 234 o] 63 8| 185 @8 63 @& 12 @
Turkey 00 (o) o7 @z| 63 @e| 191 @] 02 o] ws 0| 135 | 31 @©s]| 02 @y
United Kingdom 00 oy o8 @) 42 @a| 123 @En| 230 on| 272 on| 1o ©s| 9s @& 20 0
United States® 01 | 11 x| sa @s)| 127 s | 211 o8| 247 @8y 214 8| w7 pn]| 28 @08
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Table LE1.112% Percentage of students at each proficiency level in reading

Level 1¢ Level 1b Level 1a Level 2 Level 3 Level 4 Level 5
Below Level 1c | (from 189.33 | (from 262.04 | (from 334.75 | (from 407.47 | (from 480.18 | (from 552.8% | (from 625.61
(less than tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan Level &
189.33 262.04 334.75 407 .47 43018 552.89 625.61 658,32 {above 698.37
score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points)
Albania 01 (@1 | 29 (03 |164 (07 |328 (09) | 295 (08) |140 (D7) | 35 (04) | D4 (01) | 00 (00)
Argentina 13 (02 | 67 (0B |174 (07 | 267 (09 | 257 (0B |62 (07| 53 (05 | 07 (02 | 00 (0O)
Baku (Azerbaijan) 01 (@1 | 37 (04 |196 (08 |370 (1) | 286 (0% | 92 (06) | 16 (04) | D1 (01) | 00 (0.0)
Belarus 0o (0 | 08 (02 | 58 (05 | 168 (08 |287 (08 |20 (0 [160 @n | 37 @ | 03 @01
Basnia and Herzegovina 01 (01) | 28 (04 | 175 (10 | 332 (1) | 288 (1.1) | 143 (0% | 30 (04) | 02 (01) | 0O [
Brazil 04 (01) | 52 (04 | 177 (068 | 267 (D7) | 245 (06) | 163 (06 | 74 (05| 17 (02| 02 (07)
Brunei Darussalam 03 (01) | 54 (03) |19 (@5 | 270 (07 | 245 (06) | 155 (05 | 69 (03 | 13 (02) | 00 (00)
B-5-)-Z (China) oo @Oy | o1 @y | 07 02| 43 (@08 [143 (08 | 278 (0) [308 (o [175 @ | 42 (08
Bulgaria 03 (01) | 46 (08) | 171 (17) | 251 (09) | 243 (1.0 | 173 (09) | 84 (@07 | 22 (03| 02 (07)
Costa Rica 01 (o) | 1& @3 | M3 o7 |8e 321 gy |1ea | 59 e | 0 @2 | oo c
Croatia 00 (00) | 0.7 (02| S0 (05 | 159 (08 | 283 (09) | 290 {1.0) | 164 (0E) | 43 (04) | 04 (0.1)
Cyprus 03 (o) | 43 (03 [150 (0 | 241 (08) | 269 (07 | 193 (08 | 24 @4 | 17 @©2 ] 01 00
Dominican Republic 11 (03) (159 (09 | 333 (1) | 288 (10) | 150 (09) | 49 (05 | 09 {02 | 01 {01)| 00D {0.0)
Geargia D4 (1) | 70 05 | 242 (09 | 328 (08 | 229 (08 | 101 (08| 24 @3 02 @y 00 @00
Hong Kong (China)® 01 (01| 09 (O | 35 (o4 | 81 (06 | 178 (@7 | 277 (0.7 | 271 (0B) | 125 (06 | 23 (03)
Indonesia 02 (0| 63 (& |27 00|37 AN |2E o] 72 O8] 11 @©3 | 01 @D | 00 oo
Jordan 11 [ 02) | 40 (05 |11 @7 | 250 (08 | 338 (1.0) | 208 (09 | 43 (05 | 03 (01) | 00 {(0O)
Kazakhstan 01 (0O | 35 (03 |Z22 @7 |3®4 07 (239 @5 | 8% @I | 26 | 04 @1 | 00 @O
Kosova 03 (1) | BT (0B |37 (@08 [3BO 000|175 @7 | 36 (03| 02 (0| 00 (20) | 0O [
Lebanon 63 (06) (169 (1.0) |20 (@09 | 216 (08 |174 (0% |05 (07} ]| 37 (05 | 07 (02) | 0O (0O)
Macaa (China) 00 (0@ | 03 (@1 | 22 (0 | B2 (06) | 194 (08 |2985 (08) |21 (0.0 | 1.7 (08 | 21 (03)
Malaysia 02 (01 | 36 (04 | 142 (©8 |279 @9 |34 (0 (179 0% | 43 e | 05 @2 | 0o o0
Malta 07 (02 | 48 (04 | 119 (@7 | 185 (09 | ZB7 @9 | 217 (09 | 134 (09 | 45 (05 | 08 (02
Maoldova 04 (1) | 39 (05 | 135 (@07 | 252 (0E) | 280 (09) | 208 0% | 72 (0E | 10 (03) | 00 (00)
Montenegra 01 03y | 28 (03) | 135 (05 | 280 (07) | 305 (0&) | 183 (06) | &0 (O4) | O& (02Z) | Q0 (0.0)
Moracco 03 (01| B& (07 | 308 (1.3 | 334 @09 |26 (13| 56 @5 | o5 @ | oo @0 | oo c
North Macedaonia 1.6 (02 [ 73 (05) | 183 (08) | 279 (1.0) | 266 (08) | 144 (06) | 35 (03) | 03 (02) | 00 0O
Panama 10 (@02 | &4 (08 234 0% |35 (10) | 230 @) | 99 (09 | & (04 | 02 (@] 00 0.0
Peru 04 (01) | S5 (05) |196 (09) | 289 (09) | 258 @7 | 143 (07| 48 (05 | 07 0| 00 (00)
Philippines 05 (0 |15 09 383 oy | 27 08 |13 A | s A 1 @3 | o1 o | 00 0o
Qatar 12 (01 | 85 (03) [ 176 (04) | 2356 (D5} | 234 (D4) | 158 (0d4) | 73 (03) | 22 (03| 04 (039)
Romania D8 (03| 43 (& [129 00|28 (@281 ()| 208 M3 BT 0| 13 @3] 01 01
Russia 00 {00y | 1.0 (02) | S&6 (06 | 155 (05) | 281 (08) | 280 (0.8) | 164 (0.7 | 48 (05 | 08 (00)
Saudi Arabia 05 (02)| 53 (08 | 170 (09 | 24 @09 | 304 (1) (146 (08| 26 (03| 01 @1 00 4
Serbia 01 [01) | 27 (04) | 122 (0B | 227 (08) | 278 (08) | 218 (08) | 107 (©7 | 24 (03| 02 (07)
Singapore 00 (00| 05 (01) | 30 (@3 | F7 @4 | 142 (05 | 223 07| 264 (0B [ 185 (07| 73 (04
Chinese Taipei 01 0| 12 (@0 | 45 (04 | 120 (08) | 218 (07 | 274 (0E) | 220 (09| 93 (0N | 16 (03
Thailand 01 01| 36 (@5 |26 (353 (|20 (o) | Me @s | 27 (04 | 02 (01 | 00 oo
Ukraine 02 (@1 | 18 @3 | 72 (@7 |167 (09 | 277 (08) | 285 (1.0) | 145 (08) | 32 (04) | 02 (0.0)
United Arab Emirates 06 (01) | 58 (03 | 149 (@5 | 216 (04) | 234 (05 [181 (@05 [w0E & [ 41 @3 | 07 o
Uruguay 03 (1) | 40 (04) |136 (08) |240 (09 | 281 (1.1) 200 (08 | 83 (07 | 15 (02 | 01 (0O
Viet Nam** 00 (@m | 01 @1 | 11 (@3 ]| B3 (09 |269 (13 |31 (12) |05 (1.3) | 46 (07| 03 (01
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Table [.B1.701] Percentage of low achievers and top perfermers in reading, 2009 through 2018

Proficiency level in FISA 2009 Proficiency level in PISA 2012 Praficiency level in PISA 2015 Proficiency level in PISA 2018

Level 5 or abawe Level 5 or above Level 5 ar above Level 5 or above
Below Level 2 (at or abave Below Level 2 | {atorabove | Belowlewel? | (atorabove | Below Level2 (at or above

(less than 407 .47 625.61 (bess than 407.47 625.61 (less than 407.47 625.61 (less than 407 .47 625,61
score points) | score points) | scorepoints) | score points) | scorepoints) | scorepoints) | scorepoints) | score points)

S Australia 142 (@6 128 @8 | 142 @5 | M7 © | 181 @5 | 1o @5 | 196 @ | 130 @5

§ Bustria m m m m|19s (1| ss5 e | z2s po| 72 o8| 2138 o] 74 @S
Belgium 177 @9 | 12 s | 161 % | 18 @©s | 195 @ | 93 @8 | 13 @©9 | 95 @5
Canada 103 (@5 | 128 s | w0s @5 | 129 [@©& | W07 @6 | 140 @7 | 138 (@05 | 150 @8
Chile 6 05| 13 3|30 | o5 @y | B4 (| 23 @I | N7 | 26 03I
Colombia 471 oy | o6 o3| 54 m | 03 @n | 428 (5| 1w @ | s gan | os @2
Czech Republic 21 03| s1 s |we 2| 61 @s) |20 an| 79 @e | 207 an| 82 @5
Denmark 152 (09 | 47 osp| 1as ()| s4 (@& | 150 @8 | &5 08 | w0 @7 | B4 @5
Estonia 133 o | &1 @e| 91 @e | 83 @En|ws @A | e @ | N1 @Es | 138 @n
Finland 81 (@5 | 145 @8 | 13z on | 1Es e | 111 s | 137 @07 | 1Es @on | 4z @n
France 198 (2| 96 (o) 188 o129 @8 | 15 @wn|12s @7 | 209 @n| 9z @n
Germany 185 (| 76 s | 1as o | 89 @on |16z @ | 17 o@on | 207 (an | 13 @n
Greece 213 (8| s6 @5 |26 (12| 51 @ |23 & | 40 @5 | 305 (05| 37 05
Hungary w6 (4| &1 @7 | 197 | s6 (@8 | 2ws | a3 a4 | 23 @9 | 57 @5
Iceland 168 (& | 85 @6 | 210 @©n | 58 @©5 | 21 (o | 66 06 | 24 © | 71 @©8
Ireland 172 (o | 70 wmsi| 96 0% | a4 @En | w2z @s |07 @07 | s @n |1z on

%5 (2| 74 @6 | 236 (68 | 96 @8 | 2266 (3| 92 @n |31 (13| w04 @7
Italy 20 & | 58 @3 | 19s @n| &7 @3 |10 o | 57 @05 | @3 0| 53 @05
Japan 136 (1| 134 ou| 98 o9 | 185 (3| 129 o | 08 @09 | 68 (0| w3 @n

53 @B |1ze ogn| 7e o | 1w o p |17 oo | 127 oo | 151 @ | 121 om
Latvia 76 (| 29 q@a |10 (| 4z s | 177 e | a3 @5 | 224 @7 | 48 @4
Lithua

nia 4 (| 29 w# |2z | 33 o4 | w1 @m | 44 @05 | 244 (08 | 50 @04
Luxembourg %0 (@& | s7 @s) | 22 @n| 89 @4 | 256 (@ | 81 @4 | 293 @ | 76 (@05
Mesico a0t oy | o4 qan | #0 @m | oa on |47 (3| o3 @y | a7 3| os @
Netherlands* 143 (5| %8 | 140 | 98 @8 | 181 (o | 108 @8 | 241 (| 91 ©@E
New Zealand 43 (o7 | 157 o8| 163 o8 | 4o s | 173 @8 | 136 0% | @0 @F | 131 @8
Norway 150 (@8 | 84 9| 162 0| w2z @7 | 49 @8 | 122 @7 | 193 @8 | 113 @8
Poland 150 (08 | 72z (6| 106 @03 | w00 @0 | 144 @8 | 82 @07 | 47 (08 | 122 @8
Portugal* 176 (1.2)| 48 @5 | 188 (4| 58 @& | 172 @Eux| 75 @8 |22 @©y| 73 @6
Slovak Republic 222 (2| 45 osp| 22 g8 | 44 @n | 321 gn| 35 04 | B4 (0| 465 @
Slovenia 212 @& | 46 @5 |20 @©n | 50 @4 |11 @ | 88 @n | 178 @7 | 7B (05
Spain 196 (09 | 33 (3| 183 o8& | s5 @3k | 162 @ | 55 05 m m m m
Sweden 174 @9 | %0 on| 27 x| 79 @& | 184 1|00 @z | 184 (0| 133 @n
Switzerland 63 % | B1 @7 | 137 @8 | w1 pn| w0 gn| 7E @0 | 2=s (| Bl 07
Turkey 245 (4| 13 @4 |26 (04| 43 @9 |40 20| 06 @ | w1 (00| 33 05
United Kingdom 184 (08 | B0 osp|1es (13| 28 @mn | 179 @ | 92 e | 173 @9 | 15 @8
United States® we (| %9 o | 1es 3| 79 pn|1weo pu| 36 @ | 193 an | s pg
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Table L B1.7124) Percentage of low achievers and top performers in reading, 2009 through 2018

Proficiency level in PISA 2009 Proficiency level in PISA 2012 Proficiency level in PISA 2015 Proficiency lewel in PISA 2018

Level 5 or above Lewel 5 ar abave Level 5 or above Lewel 5 or above
Below Level 2 (at or above Below Level 2 {at or abave Below Level 2 (at or abowve Below Level 2 {at or above
{bess than 40747 625.61 {less than 407 47| 62561 {less than 407.47 625,61 {less than 407_47| 625.61

storepoints) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | scorepoints) | score points)

£ Albania 567 (19 | 02 @O | 523 (3| 12 @n|s03 9| 1w pz|szz pn| os oy
E Argentina 516 (19 10 (02 | 536 (1.7 05 {01} m m m m | 521 {13) a7 (0.2
2 Baku (Azerbaijan) m m m m m m m m m m m m | 604 (1.3) 01 (0
Belarus m m m m m m m m m m m m | 34 (1.0} 3% (04
Bosnia and Herzegovina m m m m m m m m m m m m | 537 (1.6 02 (0.1
Brazil 426 (13) 13 (02) | 508 (1.1} 05 (@1 | 5.0 (11 14 (02) | 500 (0.9 18 (0.2)
Brunei Darussalam m m m m m m m m m m m m | 51.8  {0.6) 12 (0.2)
B-5-J-Z (China) m m m m m m m m m m m m 52 @06 | 217 01
Bulgaria A0 (26 | 28 (05 | 394 22| 43 @8 | a5 @o| 36 s |71 pgn| 22 pa
Costa Rica 316 (15 08 (03 | 324 (1§ 06 (02) | 403 (14) 07 02 | 420 (18 06  (0.2)
Croatia 24 (13) | 32 (o4 |87 (| 44 @n | 19s | s8 ps | ne pn| a7 05
Cyprus m m m m | 328 {07} 40 (03 | 356 (09 31 03 | 427 0N 18 (0.2)
Dominican Republic m m m m m m m m| 71 (8| o1 pn |7 o3| o @0y
Georgia 62.0 (13 a3 00 m m m m | 517 (13) 11 @02 | 44 [10) 02 (0
Hong Kang {China)* 83 o7 | 124 pm| 68 @n|16EE | 93 @ | 16 @ | 126 (@8 | 4z @07
Indanesia 534 (23) 00 [0y | 552 (23) 01 (21 | 554 (15 02 01y | 623 (14 a1 (0m
Jordan B0 (16 | 02 @n|s07 (8| 01 @y | 463 (4| 03 @n| a2z pa| o3z oy
Kazakhstan 587 (15 04 (1) | 571 (8 0o (0m m m m m | 642 {0.7) 04 (0.0
Kosovo m m m m m m m m | 769 (08 | o0 ¢c| 7 s | oo oo
Lebanon m m m m m m m m 704 (1.6) 08 (D3) | 678 (15 07 (0.2)
Matao (China) 148 (@5 | 29 @) | 15 @& | 70 @) | 17 @s | 67 @5 | 108 (@s) | 138 @08
Malaysia 440 {18) 0.1 (0.1 52.7 (1.7 o1 ({18} m m m m 458 (1.4) 05 (03
Malta 33 @07 | 44 (04 m m m m | 356 (08 | 56 @4 | 359 (08| 53 @05
Moldova 572 (15 | 01 o m m m m| a8 (| 12 pz| @0 pu| 1w 03
Montenegra 45 (o) | 06 (0 | 433 @ | 1w @En | a8 @7 | 14 @3] 44 @En| oz @0
Morocco m m m m m m m m m m m mi 733 {1.6) 00 (0.0)
North Macedonia m m m m m m m m | 707 (07 02 (01 ] 551 {@7) 03 03
Panama B3 (18) 05 (02 m m m m m m m m | &3 {14) 0z 0
Peru 648 (17| 05 (O | 589 @0 | o5 @2 | 538 (15| 03 @Eun | s43 (3| oz @0
FPhilippines m m m m m m m m m m m m | BE {1.4) 01 (0m
Qatar 635 (05) | 17 (O |51 @4 | 16 @) | 56 @s | 16 @z s0s | 26 @0
Romania a4 @20 | o7 | @2 oam | 16 @4 | 3r7 (s | 20 pg | we @2n]| 14 @03
Russia 74 (13)| 32 (o5 | 223 (3| 46 @6 | 162 (12| 67 @6 | @1 pn| 54 @05
Saudi Arabia m m m m m m m m m m m m | 524 {(1.5) a1 (0
Serbia 28 (3| 08 w3y | 31 an| 22 (04 m m m m| 37 (s | 25 @03
Singapare 125 @5 | 157 @s | 99 o4 | 1z (8 | 111 05 | 184 p7 | 12 o5 | sE00
Chinese Taipei 156 (09 | 52 (08 | 15 @%) | s (@08 | 172 @8 | 69 @8 | 178 (@8 | ws @08
Thailand a3 (5| 03 @) @0 e | o (2 | soo (8| 0z pn|sEs o | oozoo@n
Ukraine m m m m m m m m m m m m | 258 [1.4) 34 (05)
United Arab Emirates /E ()| 23 @3y |3:ms | 2z 3 |04 (0| 20 @3 | 42 pm | a4z (03
Uruguay 418 (1.2 18 (03) | 470 (14) 0s (03 | 390 (.1) 25 04 | 13 3 15 (0.3)
Viet Mam** m m m m 34 (1.4) 45 (08 | 138 (14) 27 {07 m m m m
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Statistically significantly above the OECD average
Not statistically significantly different from the OECD average
Statistically significantly below the OECD average

Mean Comparison Countries and economies whose mean score is not statistically significantly different
score country/economy from the comparison country's/economy's score

492 | Portugal Germany, Slovenia, Belgium, France, Czech Republic, Netherlands'

490 | Czech Republic Slovenia, Belgium, France, Portugal,' Netherlands,' Austria, Switzerland
485 | Netherlands' Portugal,' Czech Republic, Austria, Switzerland, Croatia, Latvia, Russia
484 | Austria Czech Republic, Netherlands, Switzerland, Croatia, Latvia, Russia

484 | Switzerland Czech Republic, Netherlands,’ Austria, Croatia, Latvia, Russia, Ital
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Statistically significantly above the OECD average
Not statistically significantly different from the OECD average
Statistically significantly below the OECD average

Comparison Countries and economies whose mean score is not statistically significantly different
country/economy from the comparison country's/economy's score
420 |Bulgaria Romania, Uruguay, Costa Rica, Cyprus, Moldova, Montenegro, Mexico, Jordan, Malaysia, Brazil, Colombia
419 | Jordan Romania, Costa Rica, Cyprus, Moldova, Montenegro, Mexico, Bulgaria, Malaysia, Brazil, Colombia
415 | Malaysia Mexico, Bulgaria, Jordan, Brazil, Colombia
413 | Brazil Bulgaria, Jordan, Malaysia, Colombia
412 | Colombia Mexico, Bulgaria, Jordan, Malaysia, Brazil, Brunei Darussalam, Qatar, Albania
408 | Brunei Darussalam Colombia, Qatar, Albania, Bosnia and Herzegovina
407 | Qatar Colombia, Brunei Darussalam, Albania, Bosnia and Herzegovina, Argentina
405 | Albania Colombia, Brunei Darussalam, Qatar, Bosnia and Herzegovina, Argentina, Peru, Saudi Arabia
403 | Bosnia and Herzegovina Brunei Darussalam, Qatar, Albania, Argentina, Peru, Saudi Arabia
402 | Argentina Qatar, Albania, Bosnia and Herzegovina, Peru, Saudi Arabia
401 | Peru Albania, Bosnia and Herzegovina, Argentina, Saudi Arabia, Thailand
399 | SaudiArabia Albania, Bosnia and Herzegovina, Argentina, Peru, Thailand
393 |Thailand Peru, Saudi Arabia, North Macedonia, Baku (Azerbaijan), Kazakhstan
393 | North Macedonia Thailand, Baku (Azerbaijan)
389 | Baku (Azerbaijan) Thailand, North Macedonia, Kazakhstan
387 | Kazakhstan Thailand, Baku (Azerbaijan)
380 | Georgia Panama
377 | Panama Georgia, Indonesia
371 | Indonesia Panama
359 | Morocco Lebanon, Kosovo
353 | Lebanon Morocco, Kosovo
353 | Kosovo Morocco, Lebanon
342 | Dominican Republic Philippines
340 | Philippines Dominican Republic

Datele cercetarilor arata ca in majoritatea tarilor si economiilor participante, statutul

socio-economic al elevilor are un rol semnificativ in performanta lor in toate domeniile de
evaluare. Relatia dintre caracteristicile socio-economice ale elevilor si realizdrile lor este
urmarita folosind un indice special2.

Indicele socio-economic PISA face posibila evaluarea corectitudinii sistemului de
invatamant dat - in ce masura ofera acces tuturor elevilor, indiferent de mediul din care provin,
pentru a primi o educatie de calitate si pentru a dobandi cunostintele si abilitatile necesare. Cu
cat corelatia dintre indice si rezultatul individual al elevului este mai puternica, cu atat sistemul
educational este mai nedrept.

n Bulgaria, elevii cu un statut socio-economic favorabil sunt inaintea studentilor cu un
statut socio-economic neprivilegiat cu o medie de 106 puncte la citire (cu o diferenta de 88 de
puncte in medie pentru tarile OCDE). Exista o reducere semnificativd a decalajului fata de cele
doua editii anterioare ale PISA (142 si, respectiv, 124 de puncte), dar acest lucru se datoreaza
in mare parte scaderii punctajelor medii si in randul studentilor cu un statut socio-economic
favorabil.

Din pacate, in Bulgaria, majoritatea copiilor cu statut socio-economic scazut nu vorbesc
bine bulgara. In acest sens, pentru acest grup de elevi din unele comunititi marginalizate,
incluziunea de succes in sistemul educational este o oportunitate de a rupe ciclul saraciei, o
sansd de incluziune activa in societate si o viatd mai buna.

In general, achizitia celei de-a doua limbi a copiilor bilingvi este determinati de:

* varsta copilului;

« abilitati lingvistice individuale;
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* cantitatea si calitatea interactiunilor lingvistice;
* educatia si cultura lingvistica a parintilor si a adultilor semnificativi;

 motivatia de a vorbi limba si altele.

1.4. Dificultati in invatare intr-un mediu multicultural

Pentru a rezolva problemele invatarii intr-un mediu bilingv, este necesar sa se identifice
dificultatile intampinate de elevii dintr-un anumit domeniu, in anumite conditii socio-culturale,
si apoi sa se prioritizeze si sd diferentieze aceste dificultati.

Identificarea dificultatilor presupune determinarea daca acestea sunt: a) de naturd
comunicativa, b) de naturd lingvisticd materna sau c¢) de natura informativa.

Dupa cum noteaza Tatiana Angelova, "Elevii care nu sunt constienti de obiectivele si
conditiile de comunicare intdmpind dificultdti de comunicare. Acesti elevi cu greu iau in
considerare sau nu iau in considerare cine sunt participantii la comunicare si care sunt rolurile
lor, statutul lor social. Ei nu inteleg ce sarcind de comunicare se asteaptd sa rezolve in cadrul
lectiei. (Profesorii care predau intr-un mediu bilingv impartasesc ca elevii care nu vorbesc
bulgard nu pot participa la procesul de invatare.) Nu mai putin importante sunt dificultatile cu
alegerea cuvintelor si modul in care acestea sunt combinate, astfel incét elevii sd-si "imbrace"
gandirea in conformitate cu sarcina de comunicare.

Dificultétile lingvistice materne sugereaza daca elevul are suficient vocabular si
constructii sintactice. Exista interferentd a elementelor dintr-o limba in utilizarea cuvintelor
limbii tintd - limba bulgara literard. Dificultatile de natura informativa pot fi uneori cele mai
grave. Ele se refera la faptul daca studentul cunoaste bine subiectul discursului, daca are
suficiente cunostinte despre subiectul textului.

Rolul profesorului in depasirea dificultatilor in educatia copiilor bilingvi

Familia este prima "institutie" pentru socializarea si educarea copilului. Dezvoltarea
personala a fiecarui copil depinde de obiectivele stabilite de parinti si de strategiile utilizate
pentru educatie si interactiune cu scoala. Legaturile slabe dintre scoald, profesori si familiile
copiilor din unele comunitati minoritare au o contributie semnificativa la Intarzierea in procesul
de invatare si abandonul scolar deja la inceputul etapei gimnaziale a unei mari parti a elevilor.

Pentru a asigura prevenirea, in timpul interactiunii pedagogice cu parintii, profesorul
trebuie sa tind cont de traditiile socio-culturale care construiesc sistemul de valori al grupului
etnic. Faptul ca pozitiile profesorului si elevului in ambele societati sunt percepute diferit este,
de asemenea, deosebit de important. Acest lucru face necesard cunoasterea foarte bunad a
specificului fiecarei etnii si, de acolo, ruperea interactiunii pedagogice prin prisma culturii si
traditiilor sale (Gabrova 2002).

ege vy
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educational scdzut, nu cunosc limba bulgard si, in general, nu sunt constienti de
responsabilitatile si obligatiile lor de a asigura conditii bune pentru munca educationald a
copiilor lor. Prin urmare, profesorul trebuie sa mentina o relatie stransa cu parintii, motivandu-
i sa fie mai responsabili pentru procesul educational al copiilor lor.

Tn general, munca unui profesor intr-un mediu multilingv este deosebit de specifica.

Pentru profesor este important, mai presus de toate, sa tind cont de faptul ca copiii de
diferite etnii au un respect diferit pentru educatie si fac cerinte specifice propriei culturi.

Accentul principal in lucrare in conditiile specificate este dezvoltarea vorbirii elevilor.
Dezvoltarea vorbirii copiilor din comunitatile minoritare prezinta interes din punct de vedere
pedagogic, psihologic, lingvistic si social.

Aspectul psihologic-pedagogic al problemei se exprimd in cautarea unei astfel de
organizari a formarii, in care se minimizeaza influenta ritmului mai lent in stapanirea limbajului
asupra dezvoltarii psihologice a copiilor. Sarcina principala a profesorului modern este de a
forma in elevi responsabilitatea pentru rezultatele invatarii, de a-i directiona catre nevoile de
acumulare a experientei cognitive individuale. In acest sens, lucrul cu copiii bilingvi este foarte
specific.

Foarte des, copiii bilingvi intra la scoala cu un vocabular foarte limitat al limbii bulgare,
ceea ce creeazd o serie de dificultati in educatia lor. Bilingvismul este vazut ca un mecanism
mental de cunostinte, abilitati si obiceiuri, permitdnd unei persoane sa creeze lucrari de vorbire
care apartin th mod constant a doua sisteme lingvistice.

Pentru copiii din grupurile minoritare, bilingvismul este inevitabil, iar acest lucru le cere
sd opereze cu semnele a doua sisteme lingvistice. In timpul comunicarii, exista o interactiune
intre cele doua sisteme lingvistice, ceea ce provoaca dificultdti In activitatea vorbirii.

Cand invata limba bulgara, de exemplu, copiii de diferite etnii percep aceasta limba prin
limba lor materna. Acest lucru da nastere la greselile lor in vorbirea bulgard. Petrova noteaza:
"Erorile fonetice ale elevilor se datoreaza adesea lipsei anumitor sunete in limba materna, ceea
ce duce la dificultati in pronuntarea anumitor sunete din limba bulgara (11, x, ) sau la Tnmuierea
altora (I, m, n).

Tinand cont de bilingvismul elevilor, profesorul cauta cai si forme de predare eficienta,
tinand cont de gradul de corespondenta si inconsecventa dintre fenomenele din cele doud limbi.

Tin&nd cont de bilingvismul elevilor, profesorul cauta cai si forme de predare eficienta,
avand in vedere gradul de corespondentd si inconsecventd dintre fenomenele din cele doua
limbi. Lucrul cu copii bilingvi nu este o provocare usoara. Pentru a indeplini cerintele
educationale de stat, profesorul trebuie sd cunoasca particularitatile gandirii si expresiei acestor
elevi.

Competentele legate de varsta si caracteristicile fiziologice, precum si specificul culturii
din care fac parte indivizii bilingvi, sunt, de asemenea, obligatorii. Numai atunci pot fi evaluate
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punctele slabe si problemele elevilor pentru a ghida in mod corespunzator procesul educational
si de dezvoltare." (Petrova 2023)

Asigurarea unui sistem educational mai eficient necesitd cdutarea strategiilor si
tehnicilor adecvate, aplicarea principiilor, metodelor si abordarilor adecvate pentru a spori
motivatia. Aceste eforturi vizeaza depdsirea dificultatilor in dobandirea de noi cunostinte si
abilitati, adaptarea continutului educational la experientele, interesele si nevoile elevilor si
crearea unei mai bune organizari a activitatilor lor de invétare si pregatire.

Prima conditie pentru ca copiii bilingvi sd stdpaneasca bine limba oficiald este sa
comunice cu ei si sa-i plaseze intr-o pozitie activa de vorbire. Ajutoarele vizuale bogate in
prezentarea materialului lingvistic contribuie, de asemenea, la acest lucru. Profesorul ar trebui
sa utilizeze toate situatiile potrivite pentru a le permite elevilor sd dobandeasca abilitdti de a
asculta si intelege ceea ce li se spune (de a intreba, de a explica) si de a raspunde verbal (nu
numai pentru a pune intrebdri, ci si pentru a raspunde la ele).

O sarcind didactica specifica pentru un profesor care lucreaza cu elevi bilingvi este
legatd de modificarea continutului educational in functie de caracteristicile elevilor si de
experienta lor cognitiva. Predarea ar trebui sa fie vie si orientata vizual. Acest lucru este necesar
datorita nivelurilor diferite de competentd in limba oficiald bulgara literard. Atunci cand un
numadr semnificativ de elevi nu posedd minimul lexical si sintactic necesar in ceea ce priveste
vorbirea, este necesard diferentierea in procesul de predare, tindnd cont de nevoile individuale
ale cursantilor.

Practica arata cd aproape toti elevii pot atinge un nivel ridicat de performanta la
standardele educationale, dar Tn momente diferite si prin cai diferite. Acest lucru poate firealizat
prin adaptarea continutului educational pentru a facilita intelegerea bazata pe vocabular
simplificat. De asemenea, este esential ca profesorul sd fie pregitit sa astepte dezvoltarea
procesului de gandire atunci cand raspunde la intrebari, deoarece copiii bilingvi prezinta ceea
ce este cunoscut sub numele de proces de gandire bidirectional.

O parte din munca sistematica a unui profesor care lucreaza cu elevi bilingvi este
pregdtirea si atribuirea sarcinilor individuale pentru studiul independent pentru a compensa
dificultatile in stapanirea materialului de studiu.

Erorile sunt cu totul normale in dobandirea unei limbi. Ele fac parte din dezvoltarea
limbajului si nu sunt aleatorii; Au un anumit sistem si joaca un rol important in gramatica
cursantului. Profesorul nu trebuie sa corecteze greselile copiilor direct denumindu-i (corectare
explicitd). Este mai bine sd modelati afirmatia copilului repetand corect propozitia structurata
incorect (corectie implicitd).
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1.5. Modele de educare a minoritatilor lingvistice in medii bilingve

In practica globalid, existdi numeroase si diverse programe educationale legate de
educatia persoanelor bilingve. Diferite tipuri de educatie sunt rezumate de Rumyana Tankova
(Tankova 2014).

| Rumyana Tankova (

Types Education
Immersion education the
official
Education optional mother

tongue studies

Education through mother tongue

mediation

Bilingual education a mixed
environment

Multilingual education |

childxren minorities

1. Educatie de imersiune in limba oficiald

Acest model de educatie este inca cel mai raspandit atunci cand vine vorba de educarea
copiilor din minorititile lingvistice din intreaga lume. In aceastd abordare, in timpul
invatamantului prescolar si primar timpuriu, copiii nu isi folosesc deloc limba materna; in
schimb, sunt predate exclusiv in limba oficiald a tarii. Scopul acestui tip de educatie este de a
stapani limba oficiala cat mai repede posibil pentru a asigura succesul in dobandirea
cunostintelor necesare. O astfel de educatie este implementatd n salile de clasa in care limba
oficiala a tarii este prima limba pentru majoritatea elevilor si este a doua limba pentru cel mult
30%. Metoda principald de instruire implica lucrul de grup intre elevii cu diferite niveluri de
competenta lingvistica.

2. Educatie cu studii optionale in limba materna

Diferenta fatd de modelul anterior constd in crearea conditiilor pentru ca copiii cu o
limba materna diferitd de limba oficiala sa-si studieze si limba materna, fie ca disciplind
obligatorie, fie ca disciplind optionald. Scopul predarii limbii materne in astfel de situatii este
de a sustine cultura minoritatii lingvistice respective. Aceasta educatie este de obicei oferitd in

cateva ore pe saptamana, permitand copiilor sa se familiarizeze cu specificul socio-cultural al
nationalitatii lor.
In multe tari, educatia in limba materna este oferitd in afara orelor obisnuite de scoala,

adesea denumite "scoli duminicale”. In prezent, existi 370 de astfel de scoli duminicale in
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intreaga lume pentru copiii bulgari care trdiesc in strdindtate, unde studiaza limba, istoria si
geografia bulgara a Bulgariei.

3. Educatie prin mediere in limba materna

Acest model de educatie poate fi aplicat in primul rand in clasele in care majoritatea
elevilor impartisesc aceeasi origine etnica, diferitd de limba oficiali a tarii. in aceste cazuri,
copiii invatd limba oficialda pe baza cunostintelor lingvistice ale limbii materne, ceea ce
inseamna cd atunci cand dobandesc a doua limba, transfera cunostintele si abilitatile dobandite
in timpul invatarii limbii materne. In acest fel, la sfarsitul educatiei, acesti elevi sunt la fel de
competenti in ambele limbi, realizand bilingvismul simetric.

In Bulgaria, acest model nu este implementat, deoarece dobandirea limbii oficiale
dureaza de obicei mult timp, intre 5 s1 7 ani.

4. Educatie bilingva intr-un mediu lingvistic mixt

Acest model este o alternativa la modelul de imersiune si la modelul de educatie prin
medierea limbii materne. Se adreseaza atat studentilor din minoritati lingvistice specifice, cat
si studentilor care sunt vorbitori nativi ai limbii dominante din tara. In educatia bilingva intr-un
mediu lingvistic mixt, elevii minoritari sunt educati alaturi de colegii lor din majoritatea
lingvistica. Acest tip de educatie este implementat atunci cand ambele limbi sunt considerate la
fel de valoroase si utile pentru copiii din comunitatea scolara. Cea mai mare eficacitate este
obtinutd atunci cand raportul dintre cele doud grupuri din clasa este aproximativ egal.

In acest caz, studentii din limba minoritara studiaza limba tirii ca a doua limba, in timp
ce studentii care sunt vorbitori nativi ai limbii oficiale studiaza limba minoritara ca fiind una
straind. In acest fel, fiecare dintre cele doud limbi este invatatd prin medierea celeilalte,
asigurand o achizitie echilibratd a cunostintelor.

La implementarea acestui model, copiii din minoritatea lingvistica primesc de obicei
educatie in limba oficiald in timpul orelor de educatie fizica, muzica, arte plastice si activitati
constructive. Educatia lor in limba materna se concentreaza pe subiecte academice direct legate
de construirea bazelor dezvoltarii cognitive a elevilor. Scopul este ca dobandirea cunostintelor
matematice si stiintifice sa aiba loc in limba pe care copilul o cunoaste cel mai bine, si anume
limba materna. In acest fel, pana la sfarsitul scolii primare, ambele grupuri de elevi din clasa
trebuie sa fie la fel de competente in ambele limbi, nu numai la vorbire, ci si la scris. Aceasta
abordare realizeaza un echilibru in ceea ce priveste competentele lingvistice in ambele limbi.

5. Educatie multilingva pentru copiii din minoritatile lingvistice

Acest model de educatie este necesar datoritd diversitatii lingvistice emergente in
societatea contemporand si a necesitatii de a elimina barierele din calea dialogului intercultural.
In acest model, elevii invata simultan trei sau mai multe limbi. Acest lucru se intampla de obicei
in tarile cu doua limbi oficiale. In astfel de tari, copiii care folosesc in principal una dintre cele
doud limbi oficiale au posibilitatea nu numai de a invita cealalta limba oficiala, ci si de a
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dobandi competente intr-o limba strdind pentru tard. Cel mai frecvent, aceasta limba straina este
engleza, care se impune treptat ca limba dominantd in comunicarea interculturala globala.

In Bulgaria, educatia copiilor cu o limba materna diferitd de bulgard se realizeazi in
principal prin:

« Invitarea optionala a limbii materne
e Educatie multilingva.

Statul bulgar, prin Ministerul Educatiei si Stiintei, sprijind activ invdtarea optionala a
limbii materne pentru comunitatile minoritare. Aceasta este implementatd prin programe
speciale de invatamant in limba materna, instituite prin Ordinul nr. RD09-5835/07.12.2017 al
ministrului educatiei si stiintei.

REPUBLIC OF BULGARIA
Ministry of Education and Science

https://web.mon.ba/bg/2221

Programele educationale acopera instruirea in turcd, armeand, romi si ebraica in clase
optionale sau optionale. Programele cuprind invatamantul de la clasa intii pana la clasa a saptea,
acoperind etapele initiale si secundare inferioare ale invatdmantului de baza.

In Bulgaria, educatia multilingva pentru copiii din minorititile lingvistice este, de
asemenea, implementata prin predarea timpurie a limbilor straine, care incepe din clasa a doua.
Fiecare student bulgar studiaza o limba straina la alegere, cel mai frecvent engleza. Acesta este
motivul pentru care sistemul de invatdmant bulgar oferd si educatie multilingva pentru copiii
Cu 0 limba maternd dominanta. Acest lucru se aplicd studentilor de etnie turca care studiaza
limba turcd ca materie optionala. In plus, ei studiazi si bulgara ca a doua limba, precum si
engleza ca limba straind. Daca aceastd educatie este implementata cu succes, acesti copii s-ar
putea dezvolta in indivizi trilingvi. Cu toate acestea, in prezent nu existd date cu privire la
eficacitatea sa. Doar rezultatele evaludrilor externe in limba bulgara la sfarsitul clasei a patra
sunt clare, indicand fara echivoc rezultate scazute in randul elevilor de etnie roma si turcd din
Bulgaria. Dupd o analizd amanuntitd a programelor educationale din Bulgaria si din strdindtate,
se trage concluzia ca fiecare dintre cele cinci modele mentionate mai sus pentru educatia
bilingva a copiilor din minoritatile lingvistice a fost implementat in sistemul scolar bulgar, dar
numai pe baza experimentald."

In ultimii ani, Bulgaria a acordat o atentie deosebita integrarii migrantilor de varsta
scolara in sistemul educational bulgar. Avand in vedere acest lucru, a fost creat un program
educational in limba bulgard pentru solicitantii de azil sau migranti. Acest program este
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conceput pentru a lucra cu studentii care vor studia limba bulgara ca limba straina in conditiile
educatiei suplimentare, conform articolului 10, alineatul 3, punctul 3 din Regulamentul nr. 6
din 11 august 2016, pentru dobandirea limbii literare bulgare.

Ceea ce este specific acestei educatii este ca se desfasoara concomitent cu programa de
clasa obisnuita in functie de clasa paralela la care este inscris studentul strain. Educatia prin
acest program are doud obiective: in primul rand, ca elevii care intra in scoald pentru prima data
zi si si se integreze in noul lor mediu social si cultural prin limbaj. In al doilea rand, pentru ca
elevii care isi continua educatia sa se adapteze la conditiile specifice din scoala bulgara. Prin
urmare, programul este construit in doud parti. Prima parte se concentreaza pe familiaritatea
initiald siorientarea in particularitatile sistemului lexical, fonetic si gramatical bulgar, in primul
rand la nivel practic (CECRL nivel Al). A doua parte indreapta atentia elevilor catre principiile
teoretice fundamentale ale sistemului lingvistic literar bulgar si utilizarea terminologiei asociate
cu aceasta teorie. Aceasta implica dezvoltarea competentelor lingvistice in limba bulgard la
nivelul CECRL B1 si stdpanirea acesteia ca a doua limba (de lucru).

Programul tine cont de faptul ca elevii au frecventat scoala in tara lor de origine, unde
au dobandit un anumit nivel de educatie corespunzator unui anumit grad conform sistemului de
invatamant bulgar. Diferentele in curriculum si rezultatele asteptate la disciplinele academice
intre educatia din tara de origine si Bulgaria necesitd un accent pe dobandirea unei terminologii
specifice legate de materiile clasei sau etapei in care elevii isi continud educatia. Aceasta
circumstantd implica faptul ca, atunci cand se aplica a doua parte a programului, ar trebui
adoptatd o abordare pentru a stabili o legiturd intre ceea ce s-a invatat in scoala straind si
cunostintele/competentele corespunzatoare conform programelor de Invatdmant din scoala
bulgard. Aceasta presupune formarea, la nivel empiric, a cunostintelor si abilitatilor pentru
utilizarea anumitor termeni legati de conceptele fundamentale din stiintele de baza studiate in
toate sistemele educationale - lingvisticd, matematica, stiinte naturale.

Tn centrul programului educational se afla intelegerea faptului ca integrarea striainului in
mediul cultural bulgar ar trebui sa aiba loc in primul rand prin stdpanirea principalilor purtdtori
de informatii in structura limbii in interdependenta lor reciproca si necesitatea unei comunicari
de succes - cuvinte, propozitii, text. Dezvoltarea abilitatilor de comunicare necesita o dobandire
treptatd, dar intensiva a sensului unui numar tot mai mare de cuvinte si aplicarea lor cu succes
n contexte semnificative. Programul este conceput in asa fel incat intelegerea prin ascultare si
crearea de constructii lingvistice inteligibile prin vorbire sa fie combinate cu stapanirea
sistemului grafic al limbajului literar ca o conditie pentru comunicarea indirecta prin citire si
SCris.

Tn conformitate cu articolul 13, alineatul (12) si alineatul (13) din Regulamentul nr. 6
din 11 august 2016, pentru dobandirea limbii literare bulgare, implementarea Programului
educational se realizeaza in diferite grade de timp de instruire - pana la 90 de ore de instruire
pentru elevii din etapa initiala a Invatdmantului de baza, pana la 120 de ore de instruire pentru
elevii din etapa pregimnaziald a invatamantului de baza, si pana la 180 de ore de instruire
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pentru elevii din prima etapa gimnaziald a Invatdimantului secundar pe o duratd maxima de 12
luni. Prima parte a programului este predata in cadrul a 90 de ore de instruire pentru elevii din
etapa initiala si pentru cel mult jumatate din orele de instruire pentru elevii din clasele 5-10, n
timp ce a doua parte (dobandirea de competente suplimentare in limba bulgara, matematica,
stiinte naturale si geografie) este predatd in cadrul a nu mai putin de jumatate din orele de
instruire pentru elevii din etapa pre-gimnaziald a invatamantul de baza si pentru elevii din prima
etapd gimnaziald a Invatdmantului gimnazial. Alocarea orelor de instruire este determinata de
profesorul de limba bulgara in functie de nevoile specifice ale cursantilor.

Diversitatea copiilor cu o limba diferitd de limba oficiald a tdrii necesita cautarea si
descoperirea unor abordari optime atunci cand 1i educa simultan intr-o clasa multilingva.

1.6. Principii de predare in clasele bilingve

Desi principiile predarii grupului discutat de studenti au facut obiectul analizei in diverse
studii, aici adoptam punctul de vedere al lui Yeuk (2015, p. 128), conform caruia specificul
predarii intr-o clasa multilingva este urmatorul:

1. Predarea tuturor materiilor este, de asemenea, predarea simultand a limbii in limba
tarii. Aceasta Inseamna cd noile cunostinte dobandite de studenti in diferite domenii ar trebui
sa fie insotite de extinderea competentelor lingvistice ale cursantilor.

2. Scoala este un loc pentru educatia interculturala. Multilingvismul copiilor face parte
din educatie. Prin urmare, cantece, texte, obiceiuri ale culturilor reprezentate in clasa ar trebui
sa facd parte din cultura educationald. Elemente din alte culturi lingvistice pot deveni o
oportunitate de reflectie lingvistica, de exemplu, la orele de gramatica.

3. Fundamentul tuturor lectiilor este actele de vorbire. Aceasta inseamna ca invatarea
limbilor strdine se bazeaza pe situatii comunicative zilnice din scoald. Principiul vizualizarii
cunoasterii joacd, de asemenea, un rol special n acest sens.

4. Erorile de limbaj ale elevilor pot fi folosite ca mijloc de reflectie si atingere a
obiectivului. Reflectia tintita a profesorului pe baza greselii unui copil poate influenta succesul
ulterior al copilului sau poate ramane in urma.

5. Cursantii ar trebui sa aiba intotdeauna ocazia sd caute ajutor si sd pund intrebari.
Aceasta include posibilitatea de a explica semnificatia unui cuvant necunoscut prin traducere,
parafrazare sau cu ajutorul unui dictionar. La acest proces participd atat profesorul, cat si alti
elevi care cunosc limba oficiala a tarii.

6. Principalul exemplu de utilizare corecta a limbajului este profesorul. Din aceasta
perspectiva, este foarte important ca profesorul sd vorbeasca incet, clar si corect din punct de
vedere gramatical. Actele de vorbire situationale sunt, de asemenea, importante n situatiile de
zi cu zi, mai ales atunci cand copiii Incep sa invete limba.
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7. Limba ar trebui predatd in asa fel incat elevii sd dobandeasca cunostinte nu numai
despre limba in sine, ci si despre limba, adicd pentru a promova ceea ce se numeste
"constientizare lingvisticd" la cursantii bilingvi. Intelegerea structurii limbajului ar trebui sa fie

organizata sistematic astfel incat functia formelor sale sa poata fi aplicabild in comunicare (Ross
2003, 2004, Shader 2013).

8. O conditie importantd pentru dobandirea limbii oficiale a tarii este aplicarea
comunicarii imitative, adica participarea elevilor la situatii comunicative similare modelelor
deja prezentate.

9. Predarea limbilor straine ar trebui sd vizeze dezvoltarea atat a abilitatilor productive
(vorbire si scriere), cét si a abilitdtilor receptive (ascultare si citire).

Capitolul 2. Bilingvismul, probleme identitare si implicatii in clasa
2.1. Probleme/fenomene particulare in bilingvism

2.1.1. Transferul de date dintr-o limba in alta

Un fenomen frecvent prezent in toate etapele invatarii limbii a doua este
interferenta, adica utilizarea elementelor, structurilor si tipurilor lingvistice din limba
maternd sau chiar mentinerea unui accent strain care se refera direct la limba materna,
precum si evitarea sau utilizarea excesiva a anumitor tipuri (Bella 2016: 27-28).
Interferentele pot fi detectate in vorbirea scrisa si vorbita, atat la nivel fonologic, cat si
la nivel morfologic/sintactic, precum si in vocabular. La nivel fonologic poate lua
forma pronuntiei straine, in special la bilingvii adulti, sau utilizarea elementelor
fonetice care nu sunt prezente in celdlalt sistem lingvistic. La nivel sintactic,
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interpolarile apar prin aranjarea incorectd a cuvintelor intr-o propozitie (de obicei
urmand formulele sintactice ale limbii materne), in timp ce la nivel lexical interpolarile
sunt comune, luand forma traducerii cuvant cu cuvant sau folosind cuvinte incorect
echivalente care nu inseamna absolut nimic in codul celeilalte limbi (Sellas-Mazi,
2006:55).

2.1.2. Schimbarea codului de limba

Fenomenul cu cea mai mare incidenta in cazul bilingvilor este schimbarea
codurilor. Acesta din urma poate fi distins conform lui Blom & Gumperz (1972)
n situational, atunci cand o persoana bilingva simte nevoia sa raspunda in acest fel
la o schimbare de circumstante, si metaforic, cand persoana bilingva doreste sa
puna mai mult accent pe tonul sau cuvintele sale, sa faca o gluma sau sa relaxeze
tonul serios al unei conversatii (McKay si Hornberger, 2009:106). Saville-
Troike&Milory (1987) au codificat subiectul/obiectul conversatiei, fetele
interlocutorilor si relatia dintre acestia intr-o situatie comunicativa data, precum si
spatiul si timpul ca factori cheie care influenteaza decisiv aparitia fenomenului de
comutare a codului. In acest caz, persoana bilingva foloseste - intentionat sau
uneori uneori inconstient - anumite elemente lingvistice pentru a se apropia de
interlocutorul sau prin adaptarea la propria comunitate lingvistica sau pentru a se
distanta de el si de comunitatea lingvistica si culturala corespunzatoare (Sellas-
Mazi, 2006:81). Aceasta este teoria acordarii conversationale a lui Giles, Bourhis si
Taylor, care in studiul lor au analizat ca aceasta schimbare poate avea loc atunci
cand individul simte ca identitatea sa lingvistica si culturala este amenintata si
simte ca trebuie sa o apere. Tocmai pentru a sublinia aceasta distanta, el 1si exprima
sentimentele variind de la grosolanie la ostilitate. Gradul de convergenta lingvistica
depinde de stocul lingvistic al interlocutorului (cat de bogat sau sarac este) si de
circumstantele specifice, care pot intensifica nevoia de o mai mare aprobare sociala
sau functionalitate comunicativa. Circumstantele particulare ar putea fi relatii de
tensiune (politica, socio-economica sau culturald) intre cele doua grupuri
etnolingvistice, asa ca suntem chemati sa investigdm de fiecare data daca interlocutorul
cauta sa se identifice cu membrii celuilalt grup sau, din cauza rupturii relatiilor, nu se
identifica ca membru egal si nici nu cautd sa se identifice.

2.1.3. Distinctii speciale ale fenomenului de comutare a codurilor

Comutarea codului lingvistic este folosita in principal in vorbirea vorbita, cu
juxtapunerea de fraze sau cuvinte din doua sisteme sau subsisteme lingvistice diferite
in momentul in care are loc o conversatie (Gumperz, 1989:59), in timp ce in cazul in
care exista o schimbare de limbaj in cadrul aceluiasi cuvant se foloseste termenul de
comutare a codului interlingvistic (Nishimura, 1985). Cand comutarea codului este
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detectata in cadrul aceleiasi propozitii, se numeste intrapropozitionala, In timp ce
atunci cand este detectata intre diferite propozitii ale aceleiasi comunicatii, se numeste
interpropozitionala (Tsokalidou, 2012: 55).

Cuvintele, toponimele din cealalta tara, cuvintele asemanatoare fonologic,
semantic in cele doua limbi, precum si cuvintele derivate din cuvinte imprumutate
si/sau incarcate cultural, intaresc si Incurajeaza schimbarea codului in discursul
comunicativ. Desi multi ar crede ca schimbarea codului ar contribui la limitarea
utilizarii limbajului mai slab, de fapt se intampla exact opusul: il pastreaza si il
intareste.

Fenomenul de comutare a codului, precum si celelalte fenomene legate de
acesta si care constituie trasaturi specifice vorbirii bilingve (interpolare,
Tmprumuturi), sunt evenimente lingvistice, care sunt folosite pentru a satisface
nevoi comunicative foarte specifice, constituind in acelasi timp o sursa de bogatie
expresiva si completitudine comunicativa.

2.1.4. Conceperea unui curriculum

Este demn de remarcat studierea modului in care o comunitate sau o institutie
de stat - responsabila de problemele de politica lingvistica - alege sa elaboreze un
curriculum 1n directia predarii unei a doua limbi straine. Este esential ca profesorii,
care au fost implicati intr-un astfel de proces, sa ofere informatii in ceea ce priveste
aspectul de predare, interactiunea cu elevii si evaluarea practicilor pe care le-au
implementat. Acesta ar putea fi un material foarte util pentru dezvoltarea de
programe care sa asculte nevoile unui elev al secolului 21 si care este probabil
departe de manualele si circularele ministeriale ale secolului 20. Curriculumul ar
trebui sa fie conceput astfel incat sa tina cont de nevoia de integrare intr-o anumita
comunitate lingvistica, dar si de nevoia simultana de a se integra in societatea tarii
gazda cu limba dominantd (Seedhouse, 2006). Prin urmare, ar trebui sa fie
programe care sa tina cont de mediul social si politic globalizat, dar in acelasi timp
sa arate respectul necesar pentru specificul cultural si lingvistic al comunitatilor
locale (McKay & Hornberger, 2009: 581-583).

In societitile deschise diversitatii si noilor tehnologii, multiculturale si
multilingve, conceperea educatiei si a politicii lingvistice ar trebui sa mearga mana
in méana. Ar trebui sa Incorporeze provocarile contemporane, sd imbratiseze chiar
si acele probleme si propuneri care provoaca fisuri si sa provoace normalitatea si
sa fie deschisa si receptiva la nou. La sinteza unei noi realitati, folosind rational
materiale si metode mai vechi si testate, dar cu o perspectiva noua, proaspata,
capabila sa contribuie la dezvoltarea oamenilor cu o identitate complexa, la fel cum
lumea din jurul nostru este complexa.

Procesul educational scolar este insarcinat cu sarcina dificila de a combate
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incertitudinea lingvistica si nesiguranta cauzata unui copil bilingv de expunerea la
amestecul constant de limbi. Pentru a preveni marginalizarea si excluziunea sociala, se
pune accentul pe invatarea limbii dominante cat mai adecvat posibil. Ca urmare,
pericolul, care apare adesea, este retragerea limbajului parintilor, umbrirea acestuia
de limbajul care il va ajuta pe copil sa se integreze pe deplin in tesutul social, mai
ales in cazurile in care ne referim la populatii defavorizate economic si social
(Skourtou, 1997: 145; Sella-Mazi, 2006: 36-37 si 97).

Faptul ca marea majoritate a statelor moderne au optat pentru stabilirea unei
singure limbi, care sta adesea ca un simbol si un pol al unificarii nationale, nu implica
automat ca posibilitatea formarii si dezvoltarii unei educatii multilingve este negata
(Sellas-Mazi, 2006: 118). Un element crucial apare recunoasterea unei relatii de
paritate intre limbi pentru a duce la rezultate educationale si mai bune.

2.2. Invatarea unei a doua limbi straine

2.2.1. Abordari teoretice

Analiza contrafactuald, care a fost formata cronologic pentru prima data in anii
1950 si 1960, s-a bazat pe teoria behaviorismului din domeniul psihologiei. Atéat
procesul lingvistic, cat si orice formd de proces educational au ca sursa primara
capacitatea omului de a imita, raspunzand la un stimul (Bella, 2016:55). Cu cat acest
model se repetd mai des, se dezvolta intr-un obicei si cu cat raspunsul este mai corect,
cu atat individul primeste mai mult aprobare pentru acest comportament. Scopul
profesorului devine corectarea greselilor elevului (utilizarea elementelor lingvistice
din limba maternd) si prezentarea formelor si structurilor lingvistice corecte, pe care
elevul trebuie sa le urmeze in timpul procesului educational (Bella, 2016:56-58).

Aceasta abordare teoretica timpurie a fost puternic contestata de Chomsky, o
provocare care a dus la formarea Diaglossiei. Mediul lingvistic nu mai este suficient
ca o conditie suficientd pentru invatarea unei a doua limbi.

Fiecare copil este echipat cu un fel de "gramatica interna", element care fi
permite sa stdpaneasca o a doua limba. Aceasta teorie, dezvoltata de Corder (1967) pe
baza ideii originale a lui Chomsky si Selinker, pare sd acorde prioritate unui mecanism
intern fata de mediul extern (Bella, 2016: 58-59).

Dezvoltarea ulterioara a diaglossiei a dus la dezvoltarea teoriei constructiei
creative in anii 1970, de catre H. Dulay si M. Burt. Luand ca punct de plecare teza lui
Chomsky ca "limbajul este inerent oamenilor si se dezvolta in creierul lor" (Bella, 2016:
72), incercarile de abordare teoretici mai moderna si testarea continud sunt o parte
inalienabila si valoroasa a achizitiei limbajului intr-un efort de a produce vorbire
creativa. Elevii sunt rugati sa invete exact prin greselile lor, nu incercand in mod
constant sa le evite. Cu alte cuvinte, este un proces care Incearca sa se concentreze pe
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elev si sa adapteze metodologia de predare la el, si nu invers, asa cum a fost cazul pana
atunci (adica incercarea de a-1 face pe elev sa raspunda la metodologia de predare).
Acest lucru se traduce printr-o incercare a programelor de a se indeparta de invatarea
sterilda a formulelor gramaticale si sintactice si de a se concentra pe etapele de
dezvoltare psiho-emotionala ale elevilor si pe practicile mai
interactive/interactive/comunicative. Limbajul inceteaza sa mai fie tratat ca tipuri
gramaticale si sintactice, iar elementele lingvistice se concentreaza pe substanta: faptul
ca sunt purtatori de sens. Ele transmit informatii de substantd, care sunt semnificative
pentru elev in Tncercarea sa de a concepe un mesaj (Bella, 2016: 205-207).

Trecerea de la propunerile metodologice obisnuite la o

abordare comunicativa, scopul crucial este utilizarea gramaticii si a sintaxei in
asa fel incat sa fim condusi la cel mai complet rezultat comunicativ (Mitsis, 1996:
154).

2.2.2. Abordari moderne

Orice constructie teoretica nu este sculptata in piatra. Asta Tnseamna ca nu ne
putem astepta la solutii imediate, gata facute pentru un proces atat de complex precum
procesul educational, cu atat de multi parametri, pe care profesorii sunt chemati sa le
realizeze in salile de clasa si dezvoltatorii de curriculum sa tina cont. Problemele care
pot aparea, aspectele particulare ale unui subiect se sustrag - si vor evita intotdeauna -
0 abordare teoretica, tocmai pentru ca viata insasi, oamenii si mediul socio-economic
si cultural sunt o bogatie de complexitati si exceptii chiar si de la cel mai bine formulat
canon stiintific si teoretic. Scopul este de a formula, de fiecare data, cele mai potrivite
instrumente metodologice, capabile sa raspunda provocarilor fiecarei epoci si fiecarei
societdti, pentru a ajuta studentii sa stdpaneasca o a doua limba straina.

Predand o a doua limba straina ca si cum ar fi un scop in sine, ne Indepartam
de misiunea sa de baza, care este comunicarea orala si scrisa intre oameni. Metoda
"biblica", care defineste elevii ca fiind competenti atunci cand sunt capabili sa
inteleagd, sa memoreze si sd-si aminteasca ori de cate ori este necesar continutul
unui manual, nu poate fi considerata un obiectiv satisfacator pentru invatarea unei
limbi striine. Invitarea limbilor striine este un instrument. Este un mijloc de a
atinge alte obiective si nu un scop in sine, deoarece geografia, de exemplu, ar putea
fi luata in considerare, chiar daca vorbim de stiinte aplicate, cum ar fi matematica
sau fizica, care au o autosuficienta si autonomie.

Limbajul - orice limba - contine o cantitate incomensurabilda de informatii,
cunostinte si experienta umana. Multi cercetatori contemporani propun invatarea unei
a doua limbi straine ca un instrument pentru ca elevul sa-si comunice gandurile si
informatiile pe care doreste sa le impartaseasca, mai degraba decat sa le trateze ca pe
o lectie suplimentara printre celelalte din curriculum (McCaul, 2016).
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Nu este suficient sa transmitem ca informatie unui copil regulile gramaticale si
gramaticale, structura si pronuntia unei limbi pentru a-l dota automat cu capacitatea de
a o intelege si de a o folosi in conditiile naturale in care vorbitorii sai o folosesc ca
prima limba (Azez, 1999: 96). Limbajul este ceva viu si In continud evolutie. Prin
urmare, nu poti preda o limba straina separand-o de tot ceea ce constituie viata de zi
cu zi a unei persoane moderne. Televiziune, ziare, reviste, calculatoare si tot felul de
medii tehnologice, publicitate, muzica, cinema, literaturd. Acesta este cel mai atractiv
mod pentru un copil de a simti nevoia si dorinta de a fi expus la aceasta limba si de a
o invata intr-o masura suficienta pentru a putea comunica folosindu-I.

A doua limbi - ca si prima - este destinata relatiilor interpersonale umane. in
cunostintele si informatiile schimbate este implicata intreaga lume emotionala a
copilului. Prin urmare, este esential ca copilul sa ajunga la un nivel de limbaj in
care sa poatd comunica nu numai cunostinte si ganduri, ci si emotii. Numai in acest
fel a doua limba devine parte integranta a personalitdtii si identitatii copilului,
devenind parte a copilului insusi. Prin urmare, este evidentd necesitatea de a
introduce factorul contextului cultural si social, ceea ce inseamna ca un curriculum
este chemat sa selecteze elemente culturale care sunt apropiate de mediile culturale
ale elevului bilingv pentru ca acesta sa le accepte (Skourtou, 1997: 58).

2.3. Diversitate si alfabetizare scolara

Cu toate acestea, in scoald, alfabetizarea este principalul obiectiv educational al
educatiei. Existd doua categorii de elevi: cei care provin din comunitdti In care au o traditie
exclusiv orald si cei In care alfabetizarea este, de asemenea, esentiala pentru limba lor materna.
In primul caz, scoala actioneazi ca un rival al limbii materne, iar in al doilea ca o extensie a
limbii materne (Cummins, Brown, Sayers 2007).

Séa ludm de exemplu un elev rom bilingv dintr-o scoala bulgara, care este bilingv, dar
numai in forma orald a limbii, deoarece romani nu este scris, spre deosebire de bulgara.
Dimorfismul lingvistic al acestor copii este in mod clar o situatie noud, deoarece sunt "fortati"
sa Invete bulgara 1n forma sa scrisd, al carei echivalent nu 1l cunosc din limba materna.

Pe de alta parte, in cazul in care limbile vorbite de utilizatorul bilingv sunt, de asemenea,
bilingve, idealul este ca o limba sa functioneze complementar cu a doua limb4, la nivel de limbaj
vorbit si scris, standard si de zi cu zi, bilingvism si bilingvism. In acest caz avem o dezvoltare
continud, simultana a bilingvismului si a bialfabetizarii si in tranzitia de la o limba la alta, de la
cunoasterea veche la cea noud (Hornberger, 2009). A doua limba actioneaza ca un amplificator
al primei si, in consecintd, prima este conectata si legata de a doua (Wolfram, 2001).
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2.3.1. Cum este perceput bilingvismul de catre profesori

Profesorii, In functie de perceptia lor personald asupra bilingvismului, il pot percepe in
contextul scolar fie ca pe o "problema", fie ca pe un "drept" sau ca pe o "sursa de imbogatire".
Dificultatile de invatare cu care se confrunta elevii bilingvi in scoald nu ar trebui atribuite doar
factorilor lingvistici, ci si conceptiilor gresite despre limba din partea profesorilor, care
contribuie in mod clar la cresterea dificultatii acestor elevi.

Minoritatea profesorilor considerd celelalte limbi ca pe o problema care trebuie
eliminatd sau vindecata. Atunci cand o limbd materna, de obicei o limba migranta in zilele
noastre, este introdusa neinvitatd in sistemul scolar sau in orice alt loc, poate fi vazutad ca o
problema pentru integrarea cu succes a vorbitorilor sai. Esser (2006) st Hopf (2007) sustin cé a
avea o limbd maternd puternicd nu are neaparat o influenta pozitivd asupra invatarii limbii
materne (germana in cazul lor).

Majoritatea profesorilor considera cd alegerea si utilizarea limbii in spatiul privat, si nu
numai, al individului este un drept integral. Aceasta este o pozitie aparent foarte democratica,
dar de fapt "exonereaza" profesorul care este indiferent fatd de alte limbi si alege sa-si
desfisoare lectiile in limba dominanti. In esenti, el implementeazi o politica lingvistica fixa in
clasa sa, scutit de responsabilitdtile de predare a bilingvismului, deoarece profesorul crede ca
nu are posibilitatea de a interveni constient si cd copiii nu au "dreptul" personal de a alege
utilizarea limbii (Skourtou, 2008).

Cognitively undemanding
simple language, everyday structures, familiartopics

Context-embedded Context-reduced

Face-to-face, gestures, "
oo : . . Lack of non-verbal cues,
facial expression, € >

2 = Abstract language
concrete objects of S

reference

N
Cognitively demanding
Field specific vocabulary, complex language structures
abstract concepts, new ideas
Ideea ca alte limbi constituie o comoara lingvistica, sociald si educationald unica pe care

profesorii ar trebui sd incerce sd o descopere investind in elevii lor bilingvi nu este suficient de
raspanditd (Skourtou, 2011). Cu toate acestea, conform celei de-a treia viziuni, limba diferita
este o sursd uriasd de imbogatire care priveste intreaga societate, intotdeauna in functie de
domeniul de actiune, si implica o gestionare constientd a bilingvismului in interiorul si in afara
clasei pentru a obtine beneficiile asteptate, si uneori nu atit de multe. (Gaidartzi si Tsokalidou,
2008; Kamaroudis, 2010).
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2.3.2. Sprijin lingvistic din mediul fizic si scolar

Prima si principala distinctie care trebuie facuta despre o limba atunci cand este invatata
este dacd este contextualizatd sau decontextualizatd ca bazad pentru intelegerea naturii
alfabetizarii copiilor. In esentd, diferenta dintre primul si al doilea nivel este daci sensul
transmis este insotit si asistat de "indicii interpersonale sau contextuale (cum ar fi gesturi,
expresii faciale, intonatie etc.) sau depinde de markeri lingvistici care sunt, in mare masura,
independenti de contextul comunicativ direct" (Cummins si Swain, 1986).

Intr-adevir, asa cum subliniazi Cummings (2003), relatiile de putere care se dezvoltd
intre populatia dominanta si orice minoritate culturala sau lingvistica sunt foarte responsabile
pentru prejudecdtile de succes si esec ale elevilor bilingvi la scoala. Cand fenomenul de mai sus
devine evident, profesorul trebuie sa faca o alegere: fie sd accepte situatia actuald si sa
reproducd in mod intentionat sau sd nu reproducd relatiile de putere existente exercitate de
societatea dominanta, fie sa le provoace (Cummins & Swain, 1986).

In primul caz, el va fi acuzat ci nu raspunde diferitelor comunitati, fara a fi oferit elevilor
sai nimic in afard de curriculum. Daca alege al doilea, este la fel de probabil sa fie invinuit
pentru alegerea sa, dar este mai probabil ca elevii sai sa invete ceva de la el. Bilingvii, diferiti
din punct de vedere cultural, "ceilalti" in raport cu populatia generald, trec prin scoli, adesea
fara a adauga cunostinte, in timp ce "profesorii monolingvi le urméresc neputincios progresul"”
(Kourtti-Kazouli, 2000).

2.3.3. Miscarea lingvistica - conservarea - raspandirea.

Deriva lingvistica este miscarea descendentd a unei limbi materne si Intarirea limbii
dominante. Limba majoritara si limba materna, asa cum am mentionat mai sus, intrd foarte des
in contact si de mai multe ori intra in conflict intre ele. Relatiile dintre cele doud limbi depind
de factori economici, sociali, culturali, lingvistici si politici si adesea de interesele grupurilor
(Cummins si Swain, 1986).

Réspandirea limbajului se referd la cresterea limbajului pentru utilizatori, dar si In
vremurile noastre catre retelele sociale sau electronice si utilizarile lor corespunzatoare (Cooper
1989). Mentinerea limbajului este stabilitatea limbajului in ceea ce priveste utilizarea sa si
pastrarea sa de catre copiii si adultii care o cunosc in anumite locuri (casa, scoald, lacasuri de
cult) cu o relativa stabilitate a limbii in ceea ce priveste numarul si distributia utilizatorilor sdi
(Baker, 2001).

Schimbarea limbajului este definita ca o schimbare a limbii dominante de utilizare de
catre un individ. Acest lucru se poate face fie din proprie initiativa a utilizatorului, din cauza
migratiei, fie pentru a-si asigura un loc de munca, un salariu mai mare, fie impotriva vointei
sale, prin constrangere, cum ar fi captivitatea. Din fericire, ultima parte tinde sa se diminueze
in zilele noastre. Dezvoltarea tehnologiei comunicatiilor si a informatiei are un impact mare
asupra utilizatorilor acestor medii, deoarece acestea 1l expun constant la limbi dominante, cum
ar fi engleza si spaniola (Baker, 2001).
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Limba

Interlimbaj se refera la structuri lingvistice in care prima limba este un punct de referinta
pentru a gasi si explica cauzele erorilor lingvistice in timpul invatarii limbilor strdine
(Varlokosta si Triandafyllidou, 2003; Bella, 2007; Tsiplakou, 2010). Este in esenta o punte intre
cele doud limbi, o constructie lingvisticd intermediard a vorbitorului de la limba materna la
limba tintd (Anastasiadis-Simeonidis et al., 2008). Cea mai interesanta parte a interlimbii este

ca functioneaza ca feedback continuu de la o limba la alta (continuum interlingvistic)
(Hornberger, 2007).

2.3.4. Comutator de cod

Comutarea codului este utilizarea combinatd a doua sau mai multe limbi sau forme ale
aceleiasi limbi in acelasi act de comunicare (problema comunicativa). Potrivit lui Chocalidou
(2000), se poate face interpropozitional, intra-propozitional sau intra-lexical atat in vorbirea
orald, cit si in cea scrisa. In practica, acest lucru inseamni cd elemente apartinind unor limbi
diferite pot coexista in diferite sau in aceeasi propozitie sau chiar in acelasi cuvant, producand
pentru ascultdtorul sau cititorul necunoscut un rezultat "gresit" sau "ciudat". (Tsiplakou, 2009).

Comutarea codului cu bilingvism

Vorbitorii bilingvi fac selectiv combinatii lingvistice in vorbirea fluida, indiferent de
factori precum utilizarea limbii, contextul si situatia comunicativd. Premisa de baza a comutarii
codului este ca locul de utilizare permite acest lucru (Skourtou, 2011).

Vorbitorul bilingv poate avea nevoie, pentru a-si exprima pe deplin sensul sau pentru a
explica ceva, sd foloseascd o combinatie de limbi, atita timp cat vorbitorul bilingv are
intotdeauna o bund cunoastere a ambelor (Gotovo, 2005). Aceasta alternantd nu ne aratd o
lexifenie, ci dimpotriva ne arata un surplus lingvistic, deoarece presupune cunoasterea a cel
putin doua limbi.

Dorfmiler-Karpuza (1993) sustine ca nesiguranta cu privire la sentimentul identitatii
vorbitorului bilingv il motiveaza sa foloseasca doua coduri ca aparare impotriva folosirii doar
a limbii sale materne 1n sfera publica. Dupa cum am mentionat mai sus, regulatorul de comutare
a codului este limitele stabilite de spatiul de utilizare.

Regulile pentru alegerea uneia sau a doud limbi sau forme de limbaj, nivelul acesteia si
comutarea codului "licenta de utilizare" depind de "locul de utilizare". Spatiul particular
(scoala, teren, stadion, cantina, festival) in care se afla persoanele bilingve permite, delimiteaza,
strict sau nu, tolereaza sau interzice, in functie de natura sa, schimbarea codurilor (Skourtou,
2011). Exista spatii (intalnire de serviciu) care impun strict utilizarea unei singure limbi, dar
existd si spatii cu specificatii mai putin stricte pentru alegerea limbilor si a formelor acestora
(companie prietenoasa).
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2.4. Caile de invatare ale studentilor bilingvi, probleme de identitate

2.4.1. Comunicare si constientizare a sel-ului

Facilitarea comunicarii si utilizarea si extinderea fundalului conceptual al elevilor sunt
factori importanti care duc la invatare, motiv pentru care am subliniat In mod deosebit valoarea
primei limbi. Cu aceasta, am vrut sa subliniem ca practica de a tdia prima limba a cursantului
din procesele de invatare nu numai cd nu promoveazd invatarea, dar este in detrimentul
progresului lingvistic si cognitiv general al cursantului.

Discursul despre recunoasterea si semnificatia pozitivd a elementelor care alcatuiesc
identitatea studentului migrant sau discursul despre "negocierea identitatii studentului” contine,
prin Insdsi formularea sa, o dificultate care trebuie luatd in considerare. Acest lucru constd in
faptul ca termenul "identitate" al cursantului migrant suna atat de vag in sine, incat este dificil
de descris cu exactitate continutul sdu din doua motive principale. Primul motiv are de-a face
cu faptul cd subiectii de astdzi nu sunt caracterizati de o singurd identitate, ci de sinteza multor
identitati (Heller, 2003) si adesea contradictorii. Al doilea motiv este c@ nu este usor de atribuit
conceptului de "identitate” un domeniu de aplicare proportional cu semnificatia sa si de a defini
ce include si ce nu include. In consecintd, orice incercare de a atribui un continut precis
conceptului de "identitate" ar risca sa cadd in capcana de a vedea identitatile subiectilor ca fiind
inchise, imuabile si limitative (Laplantine, 1999).

Cu toate acestea, este foarte dificil de conceput sau descris o societate in care subiectii
pot exista fie ca indivizi, fie ca grupuri, fard a-si identifica statutul cu anumite categorii. Este
foarte dificil de conceput sau descris o societate in care subiectii la un moment dat al vietii lor
nu se Intreaba "cine sunt", "cine esti", "cine suntem", "cine esti" etc. in mod similar, este foarte
dificil de conceput o scoala in care elevii din grupuri diverse din punct de vedere lingvistic si

cultural la un moment dat al vietii lor sd nu reflecteze asupra intrebérilor de mai sus.

In orice caz, aceste intrebdri sunt legate de experienta umani si marcheaza spatiul social,
cultural si politic al fiecarei intdlniri, schimburi sau convietuiri. Ele ating probleme de
personalitate a subiectilor, probleme de valori antropologice si categorii sociologice (de
exemplu, clasa sociald), datorita faptului ca, ca constructii, identitatile sunt construite la nivel
etnic, social, Tn raport cu imaginea de sine, personalitatea si prestigiul social (André, 2003).
Avand 1n vedere aceste aspecte, mentinem utilizarea termenului "identitate" si in discursul
pedagogic despre studentii migranti, deoarece problemele legate de "identitatea" lor (etnica,
religioasd, culturald etc.) sunt atat de complexe si complicate incat doar un termen general ne
acopera, tocmai pentru ca cuprinde multe situatii diferite.

Conform dictionarului de termeni psihologici al lui Doron si Parot (2003), identitatile
sunt constructii constiente ale reprezentarilor cognitive, de dezvoltare si emotionale ale sinelui
(soi) si ale sinelui in mediul sau. Conceptul de "identitate" se refera la perceptia pe care indivizii
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o au despre ei Insisi si locul sinelui printre alti indivizi cu care formeaza grupuri sociale.

Din nou, potrivit lui Camilieri si Cohen Emerique (1989), sentimentul identitatii
indeplineste trei functii la subiecti: una legata de stabilitate, una legata de schimbare si o a treia
"functionald". Prima, care poate fi descrisd ca "functia ontologica a identitatii" (fonction
ontologique), ofera subiectilor un sentiment de continuitate (ceea ce ramane acelasi si care
constituie punctul de referintd al subiectilor). Al doilea se referd la modul in care schimbarea
este incorporata, astfel Incat subiectii sa se adapteze la contexte sociale in continud schimbare.
Aceasta este o functie foarte importanta, pe de o parte, pentru ca in intregul proces de aculturare,
subiectii sunt chemati sa coexiste coduri si valori culturale care sunt in conflict intre ele si, pe
de altd parte, pentru ca permite subiectilor, In loc sa aleagd "fie unul, fie altul", sd poata alege
"atat unul, cat si celalalt", sa poatd relationa "unul cu celdlalt" si sa stabileasca relatii de
"relevantd" si "coerentd" intre ele (Camilieri si Cohen Emerique, 1989). A treia categorie
(functionald) (instrumentald) este cea care permite subiectilor sa aleagd in mod constient
identitatea pe care doresc sd o scoatd la suprafatd de fiecare datd in interactiunile lor sociale.
Este functia care face ca subiectii sa afiseze sau sd ascunda unul sau mai multe aspecte ale lor,
in functie de circumstantele sociale.

2.4.2. Student migrant - negocierea identitatii

In mare misura, semnificatia pozitiva sau non-pozitiva a identititii elevilor are de-a face
cu imaginea lor de sine, autodefinirea si, in general, perceptia pe care o au despre ei insisi.
Atitudinea lor fata de ei insisi ca obiect sau modul in care se evalueaza se referd la stima de
sine. Stima de sine si recunoasterea sunt nevoi umane fundamentale, deoarece identitatea este
experimentata ca o constructie pozitiva atunci cand este recunoscuta atat la nivel interpersonal,
cat si la nivel social mai larg (Taylor, 1997). O motivatie puternica pentru oameni este de a
mentine aceastd stima de sine si acest lucru se aplica atét identitatii individuale, cat si identitatii
sociale, activeaza o mare parte din comportamentul social si se exprima in tendinta de a evalua
pozitiv apartenenta la un grup (Dracona, 2001: 35).

Cand elevul migrant, n procesul de auto-identificare, doreste sa pastreze acele elemente
care i-au constituit identitatea inainte de schimbarea mediului scolar si lingvistic, atunci avem
de-a face cu un elev care evalueaza pozitiv povara culturala pe care o poarta si ii recunoaste
valoarea. Cand elevul aflat in procesul de autodefinire in noul mediu nu doreste sa pastreze
acele elemente care alcatuiesc identitatea sa culturald, atunci avem de-a face cu un elev care nu
recunoaste importanta elementelor culturale pe care le poartd. Acest elev vrea sa devina altceva
decat ceea ce este si este in contradictie cu o identitate pe care vrea sa o elimine (Skutnabb-
Kangas, 1988: 19). In cele din urma, intr-un al treilea caz, avem elevi care incearca si creeze
"coerenta" (coerentd) intre cele doud identitdti (Baugnet, 1998) si compun o noud identitate prin
(a) pastrarea elementelor a ceea ce aduc prin venirea la noua scoala si (b) luarea elementelor
din noul mediu. Crearea coerentei este foarte importantd pentru studentii care nu doresc sa
renunte la elemente ale ambelor identititi. In orice caz, insa, in aceste trei cazuri de auto-
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identificare avem de-a face cu un proces constient, determinat de motivatia personala a elevului.

Foarte aproape de acest al treilea caz, adica retinerea elementelor din ambele identitati,
este ceea ce Bhabha defineste ca "identitate hibrida" (Bhabha, 1994: 114). Numai ca "identitatea
hibrida" se formeaza prin procese mai putin constiente decat crearea de relatii de afinitate.
Pentru Bhabha, hibriditatea se refera la un proces in care subiectii incearcd sa interpreteze
identitatile subiectilor din alte grupuri. Dar pe masurd ce subiectii Incearca sa interpreteze
identitatile altora pe baza unor categorii specifice de perceptie a realitdtii, adicd pe baza
propriilor cadre de perceptie a realitdtii, ei esueazd. Din acest proces se produce ceva nou, care
are efectul de a contesta si de a pune sub semnul intrebarii identitatile culturale absolute
(esentialiste). Hibriditatea este antidotul pentru Bhabha la orice este absolut (esentialist) ca
valoare.

In orice caz, desigur, oricare dintre cele trei cazuri mentionate mai sus se aplica,
indiferent de amploarea elementelor pe care elevul migrant doreste sd le preia sau sd le elimine,
identificarea cu un grup sau o categorie sociala, autoidentificarea, negocierea si crearea de sens
a identitatii pentru elevul, care schimba mediul lingvistic, incepe pe baza identitétii sale deja
existente si formate. Aceasta teza ocupa o pozitie centrald in dezvoltarea argumentului nostru
despre negocierea identitdtilor studentilor migranti in contextul scolii locale si despre investitia
in acestea pentru a crea conditii pentru optimizarea rezultatelor lor de invatare. Dupa cum am
mentionat deja, natura dialecticd a capitalului cultural, lingvistic si cognitiv implica faptul ca,
cel putin intr-o etapa initiald, chiar daca elevul nu isi da seama de valoarea lor, le foloseste,
deoarece sunt singurul mijloc de care dispune pentru a intelege lumea din jurul sau si pentru a
comunica.

Indiferent daca isi da seama sau nu, venind intr-un nou mediu lingvistic si scolar, elevul
migrant aduce o serie de experiente. El si-a format deja o imagine a sa si s-a plasat in anumite
categorii (Tajfel si Israel, 1972). Cu alte cuvinte, isi negociaza identitatea (individuala si
sociald, rol, pozitie si valoare in noul grup etc.) in noul mediu, initial pe baza a ceea ce poarta;
bazate, adica, pe abilitétile, cunostintele, obiceiurile sale, dar si pe atitudinea sa si evaluarile pe
care le face fata de toate acestea.

2.5. Identitatea si practica scolara de zi cu zi
2.5.1. Determinarea identitatii

Acest proces de determinare a identitdtii este, potrivit lui Taylor (1997: 81), un proces
de dialog si uneori de confruntare cu tot ceea ce unele persoane "semnificative" doresc sa vada
in noi. Caracterul dialogic al vietii umane se reflectd intr-o versiune dialogica a formarii
identitatii. Intr-un fel, totusi (Minick, 1996: 33), ca activitate psihologicd superioara in care
experienta elevului de pand acum este organizata si internalizata, negocierea despre identitate
constituie un instrument important al comportamentului social in contact cu semnificantii.
Pentru elevul migrant implicat 1n acest proces dialogic, persoanele semnificative din scoald sunt
atat profesori, cat si colegi de clasa.
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Pe baza acestei logici a constructiei dialogice a identitatii in contact cu profesorul si
colegii de clasa (Taylor, 1997: 81), putem presupune cd, in general, fiecare faza a negocierii
identitatii trece prin anumite etape. Aceste etape, in circumstante ideale, sunt urmatoarele:
"dezvaluirea" elementelor care alcdtuiesc identitatea elevului, "recunoasterea” acestor elemente
de catre ceilalti indivizi implicati in interactiune, "familiarizarea" grupului cu noile elemente si,
in sfarsit, "acceptarea" (internalizarea) (sau nu) a noilor elemente de catre ceilalti indivizi
implicati in negociere.

Pentru a intelege mai bine acest proces, sa luam exemplul unui elev care foloseste
expresii faciale sau gesturi atunci cand comunicd. Negocierea unei astfel de forme de
comportament poate fi esentiala in comunicare si, prin extensie, in negocierea unei imagini
pozitive a cursantului migrant in noul mediu. Un elev care foloseste gesturi sau expresii faciale
in comunicare incearca, in cel mai simplu caz, sa gaseasca canale si cai de comunicare cu restul
clasei, sau poate proveni dintr-un grup in care aceasta forma de comportament este comuna in
viata de zi cu zi a membrilor sdi. Dar oricit de ciudat sau excesiv ar parea acest comportament
in ochii studentilor nativi, pentru studentul migrant este perfect normal si, In orice caz,
faciliteaza comunicarea si negocierea in jurul limbii, identitatii sau capitalului cognitiv.

Tn acest proces de negociere, intr-o prima etapa, elevul exteriorizeaza aceasta trasatura
in fata intregii clase, care la rdndul sdu o recunoaste ca o caracteristica a acelui elev. Ulterior,
acest mod paradoxal de comunicare poate lua forma unui joc, de exemplu mima, si poate fi
adoptat de Intreaga clasa atat in comunicarea cu studentul strain, cat si Intre studentii nativi.

2.5.2 Elemente de identitate

o "Dezvaluire."

"Publicitatea” este un proces de proiectare a ceea ce studentul migrant aduce ca capital
cultural, social etc. Este o dezvaluire a elementelor "comune" care alcatuiesc identitatea sa. Este
o "impirtasire", o "comuniune". In exemplul citat, dezviluirea are loc mai degraba spontan,
fara efort si cu impresia studentului imigrant cd comportamentul sdu este normal in ochii
interlocutorilor sai.

¢ "Recunoastere"

Imediat dupd dezvdluirea trasaturii, urmeaza o etapd de identificare a clasei. Stimulii
sunt preluati de semnificantii interactiunii si procesati. Aceasta este urmata de identificarea sau
nu a noului element al realitdtii exterioare cu elemente deja cunoscute si constientizarea si
acceptarea existentei si autenticitatii noului element sau situatie. Refuzul de a recunoaste
existenta trasaturilor particulare ale elevilor risca si-i determine sa-si devalorizeze eforturile de
a formula (a) noi orientari bazate pe crearea de sens a capitalului lor cultural si (b) participarea
lor la evenimentele din clasa (Govaris, 2001). Implica, de asemenea, riscul de a-i duce la izolare
si capcana ntr-un mod privat de a fi (Taylor, 1997: 72).
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Pentru Habermas (1998: 229), identitatea unui grup depaseste identificarea cu anumite
valori pentru a include potentialul siu de participare sociala. In timp ce, pentru Taylor (1997:
92), identificarea merge dincolo de acceptarea valorii egale a potentialului subiectilor pentru a
include valoarea egald a modurilor in care "potentialul" lor poate fi realizat. Prin urmare, ceea
ce devine deosebit de valoros pentru elevii migranti este ca grupul gazda creeaza acele conditii
care permit grupurilor de migranti sa participe la viata scolii si sd se recunoasca pozitiv in noul
mediu. In contextul actiunii comunicative si al interactiunii intersubiective, participarea si
recunoasterea democraticd joaca un rol crucial in identificarea pozitiva a subiectilor (Habermas,
1996: 196). Doar ca in societatile multiculturale un numar de puncte de vedere nu sunt auzite
si nu sunt recunoscute deloc.

Pentru Goffman (1959) si pentru Honneth (in Govaris, 2001: 193), recunoasterea este
cea mai profundd motivatie a intregii comunicdri. Comunicarea se bazeaza pe asteptarile
participantilor de recunoastere reciproca. Constientizarea de sine depinde de experienta
recunoasterii sociale. Cand asteptdrile sociale nu sunt indeplinite, apare o "trauma" in psihicul
individului. In consecinti, recunoasterea este un element esential in formarea unui concept de
sine pozitiv pentru individ (Govaris, 2001: 193).

Tinand cont, asadar, de faptul ca identitatea subiectilor este constituitd in contextul
"comunicarii $i recunoasterii intersubiective", dimensiunea educationala a incluziunii culturale
si comunicative este definitd ca distributia echitabild a oportunitdtilor de prezentare a
argumentelor tuturor elevilor din cercul interlocutorilor (Govaris, 2001: 173).

¢ "Transmisie"

Poate ca cel mai central rol In negocierea identitatii este masura in care subiectii se pot
familiariza cu elementele care constituie identitatea indivizilor din diferite grupuri si daca
comunicarea autentica si autentica poate avea loc pe baza acestor caracteristici. Este important
ca in comunicare, pe langa schimbul de mesaje lingvistice, elevii sd fie implicati intr-un proces
de negociere constanta a identitatii lor, deoarece acest proces da un sens special propriei lor
vieti (Kotzias, 1996: 27).

Mesageria nu se poate baza doar pe procesarea vorbirii. Mai mult, comunicarea nu se
bazeaza doar pe acest tip de decodare (Minick, 2005: 45). Limbajul scris si vorbit sunt mijloace
de comunicare, dar nu si de comunicare. Comunicarea exista atunci cand discursul devine un
vehicul pentru o serie de procese psihologice si de altd naturd mai profunde, direct legate de
personalitatea si identitatea individului si de intalnirea indivizilor in societate (Minick, 2005:
46). In cazul contactului intre indivizi din grupuri diferite, comunicarea exista de fapt atunci
cand acest discurs contribuie la atingerea mai profunda a participantilor, cand existd o negociere
paralela a identitatilor si familiaritatea cu elementele care constituie identitatile interlocutorilor
diferitelor grupuri.

37

/ i / e

o -



Co-funded by
the European Union

Digilang Project

2.5.3 Negocierea identitatii

In aceasta lumini, negocierea identititilor este un proces, o consecinti a interactiunii
participantilor la comunicare. Se bazeaza pe dezvaluirea si recunoasterea Incarcaturii culturale
a elevului, dar merge chiar mai departe. Este un proces complex si multidimensional, care nu
se limiteaza la o prezentare a unor aspecte ale sinelui sau la o incercare de a-si spori stima de
sine in ochii celorlalti, in functie de circumstante. Nici macar nu se limiteaza la simpla
pozitionare a subiectilor asupra unei serii de probleme care 1i preocupa sau ii problematizeaza.
Negocierea in contextul contactului zilnic al subiectilor include toate cele de mai sus, dar nu
numai acestea. Acest lucru este adevarat pentru ca elevul bilingv, care va participa sau se va
angaja ntr-un astfel de proces de negociere, trebuie sa fie capabil sd transmita ceea ce poarta
ca incarcatura culturala, ca personalitate, ca identitate, pentru a-1 scoate din el, astfel incat sa
poata fi adoptat de cei din jur ca o caracteristicd a acelui cursant.

Un exemplu simplu: le cerem adesea elevilor sa scrie un paragraf sau un eseu despre o
sarbatoare nationald. Studentul migrant, care stie putin despre aceasta sarbatoare (adesea
nimic), are mult mai putin de scris decéat alti studenti, dar se identifica si putin (poate deloc) cu
aceasta sdrbatoare. Desi echilibrele sunt uneori delicate si este nevoie de grija si tact pentru a
face fatd unor astfel de situatii, existd intotdeauna posibilitatea, daca vrea, sd descrie o
sarbatoare similara In propria sa tard. Daca se implica in acest proces, motivat de un sentiment
de afirmare a poverii sale culturale, a identitatii sale, va dori sd depuna un efort mai mare.
Astfel, se va angaja si in procese mai cognitive si lingvistice si 11 va negocia identitatea.

Aceastd negociere permite, de asemenea, dezvaluirea identitatii elevului bilingv
profesorului si colegilor de clasa, iar acestia din urma sa se identifice si sa se familiarizeze cu
aceasta. Mai mult, a scrie despre aceasta identitate este mai degraba un proces interactiv decat
unidirectional. Este o productie dialogica in care alteritatea si individualitatea se Intalnesc.
Rolul profesorului in acest proces este de a incuraja elevul sa-si faca public si sa-si negocieze
identitatea. Daca se face acest lucru, elevul se va angaja intr-un alt proces, acela de a se
pozitiona critic fata de identitatea sa si fatd de elementele care constituie identitatea grupului
gazda (Wells, 1999, 2002).

Dar atunci cand profesorii urmeaza exclusiv programe determinate de slujire sau cand
aplicd in clasd practici si metode de predare cu exact aceleasi criterii de evaluare pentru toti
elevii, atunci rezultatele procesului de invatare vor fi incerte pentru acei elevi care, de facto, nu
se pot identifica sau raspunde la aceste practici. Dar atunci cand se angajeaza intr-un proces de
explorare si transformare personald (Shor si Freire, 1987; Wells, 1999, 2002), atunci cand cauta
sa-si Invete si sa-si inteleagd elevii, cand investesc in punctele lor forte si talente, cand includ
in lectie asteptdrile si experientele elevilor si familiilor lor, atunci situatiile nedorite precum
prejudecitile, temerile si nesigurantele sunt cu sigurantd eliminate din scoala.

Prin procesul interactiv de interactiune in clasa, elevul se defineste in noul mediu pe
baza identitatii pe care o poartd. Autodefinirea pe baza unei participari active si a unei abordari
critice nu vine fard probleme. Aceastd munca persistentd necesitd o concentrare a atentiei in
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toate domeniile vietii scolare si poate fi Insotitd de conflicte. Dar conflictele si problemele sunt
necesare si necesare, potrivit ui Shor si Freire (1987), pentru a aduce schimbari in realitatea
scolara.

Negocierea identitatilor studentilor migranti, pe langa beneficiile pe care le are pentru
ei, este importantd si pentru restul colegilor lor de clasa, deoarece contribuie pe termen lung la
cunoasterea si familiarizarea lor cu "strainul" (Govaris, 2002b), la cunoasterea si familiarizarea
lor cu realitatea sociald multiculturald si la protejarea lor impotriva perceptiilor xenofobe
(Kanakidou si Papagianni, 1998: 29). Elevii nu sunt rugati sa accepte si sd adopte norme pe
care nu le insusesc prin propria lor participare activa. In schimb, prin interactiunea activa cu
diferenta, ei cultiva atitudini critice pe termen lung fatd de evenimente si norme impuse de
tendintele de reproducere si mentinere a realitatii sociale.

In aceste procese de interactiune activi cu diferenta, Baynham (2000: 80) ii numeste pe
acei indivizi care isi pun propriile abilitati relevante la dispozitia altora, pe o baza formala sau
informala, pentru a indeplini obiectivele specifice de alfabetizare "mediatori de alfabetizare".
In cazul negocierii identititilor in scoal, elevii migranti bilingvi pot deveni ei insisi mediatori
de negociere in masura in care 1si pot pune propriile abilitéti si particularitati la dispozitia altora
in mod formal sau informal in viata scolara si in masura in care actiunile lor sunt inconjurate
de valori si ideologii particulare si ca sunt valorificate pentru atingerea obiectivelor de
comunicare (Baynham, 2000: 324). Si cand actiunile lor sunt insotite in mod constient de
intentia din partea lor, atunci, potrivit lui Kendon (1997), acest lucru se datoreaza factorilor
legati de contextul din jurul elevului. Dar ceea ce este important este ca, atunci cand studentii
isi negociaza capitolul, ei Insisi pot deveni mediatori ai comunicarii $i negocierii.

In ceea ce priveste comunicarea lingvistic, este important, asa cum am mentionat
(Krashen, 1981, 1995), ca elevul sd inteleaga discursul si sd dea sens. Dar comunicarea
semnificativa exista atunci cand prin acest discurs avem mai mult decat o simpla transmitere de
informatii. Avem o comunicare substantiald, intelegere reciproca si contact intre subiecti in
intalnirile interculturale, cand in interactiunea lingvisticd de zi cu zi avem si negocierea
identitatilor (Minick, 200: 46). In acest spirit, pentru noi, limbajul contribuie si mai decisiv la
comunicarea substantiald a subiectilor, in mdsura 1n care contribuie la negocierea identitatilor
lor si in masura in care face ca "capitalul" purtator (cultural, cognitiv...) al fiecarui elev sa fie
disponibil si identificabil pentru ceilalti.

Conform acestei perspective, limbajul depaseste rolul unui simplu mijloc de schimb de
informatii si intelegere si devine un instrument de modelare a proceselor psihologice superioare
care au loc la elev (Vygotsky, 1997). Elevul bilingv este eliberat si participa la actul scolar in
functie de capitalul pe care il aduce venind la noua scoala. Pe masura ce trece timpul si elevul
invatd limba tarii gazda, importanta negocierii identitatii raimane semnificativa, doar cd, in
acelasi timp, creste importanta limbii tinta ca mijloc de negociere a identitatilor.

Bazdndu-ne pe abordarea teoretica istoricd sociala a lui Vygotsky (1986, 1997),
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intelegem negocierea identitatii ca ceva la fel de important ca rolul "actiunii" in atingerea
"scopului". Vorbirea si actiunile cursantului fac parte dintr-o singura functie psihologica
complexd si sunt directionate spre rezolvarea problemei la iIndemana (Vygotsky, 1997: 54).
Importanta cuvintelor si a actiunilor creste odatd cu complexitatea actiunilor necesare si cu
dificultatea rezolvarii problemei.

Deoarece interactiunea in clasd implicd nu numai elevul migrant, ci si profesorul si
colegii de clasd, negocierea identitatilor este bidirectionald. Prin urmare, atat profesorul, cat si
clasa devin mediatori ai negocierii si comunicdrii. Ceea ce conteazd pentru noi este ca toti
participantii la comunicare, indiferent de nivelul lor de competenta lingvisticd, sa transmita si
sa primeasca mesaje si sd-si pund capitalul relevant la dispozitia celorlalti, astfel incat, in cele
din urmd, sd indeplineasca obiective specifice de comunicare si alfabetizare.

Student

Profesor Clasa
«—>

Cifra. Interactiuni intre participanti la comunicarea in clasa.

Prin interactiunea in noul mediu, are loc negocierea si feedback-ul, ceea ce duce la noi
experiente de comunicare pentru fiecare elev. Dupa negociere este important ca elevul sa iasa
intarit si nu rupt. Apoi elevul castigd o stima de sine pozitiva si continud sd se strdduiasca
(Taylor, 1997).

e "Acceptarea" noului element si integrarea culturala

Notiunea de acceptare a noului element in procesul pe care il descriem nu este legata
doar de o notiune de toleranta la diferenta, deoarece procesul pe care 1l descriem contine deja
elementul de recunoastere si acceptare a alteritatii celuilalt. In acest sens, acceptarea noului
element 1n contextul intdlnirii studentilor cu specificitati lingvistice si culturale eludeaza
complet ceea ce Baumann (in: Govaris, 2001: 216) intelege ca un fel de tolerantda fata de
diferentd, care constituie o strategie ascunsa de reafirmare a importantei subordonate a celuilalt.

Pentru noi, procesul de acceptare se refera la un proces care, in termeni pur psihologici,
implicd urmédtoarele:

@ O functie care reprezinta initial o activitate externa este reconstruita si incepe sa
apara in mod corespunzitor intern la subiecti.

(b) Un proces interpersonal este transformat intr-un proces intrapersonal. Fiecare
functie care priveste dezvoltarea culturala a copilului are loc de doua ori, o data la nivel social
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si o data la nivel individual.

(© Transformarea unui proces interpersonal intr-unul intrapersonal este produsul
unei lungi serii de evenimente de dezvoltare (Vygotsky, 1997: 104).

Vorbind intotdeauna Tn termeni psihologici, o intrebare care apare in jurul proceselor de
"acceptare-internalizare” este daca "instrumentele culturale”" ale lui Vygotsky (in exemplul
studentului care imitd, "instrumentele" sunt gesturi etc.) sau subiectii insisi. Pentru Daniels
(1996: 20), raspunsul este ca, de fapt, "instrumentele" si subiectii sunt interconectate, deoarece,
pe de o parte, "instrumentele culturale" nu pot fi intelese in afara actiunii umane si in afara
contextelor specifice, iar pe de alta parte, subiectii nu pot actiona fard medierea instrumentelor
culturale.

In orice caz, insa, in procesul de interactiune a subiectilor cu instrumentele culturale,
exista o "acceptare - internalizare™ a noului element pe care il aduce studentul migrant, cu
scopul final al semnificatiei sale pozitive, deoarece poate fi dezvoltat prin integrarea intr-un
anumit grup social, precum si in procesul de recunoastere a acestei identitati si a legaturilor care
deriva din ea in contextul "dialogurilor publice" (Govaris, 2001: 172).

2.5.4. Semnificatia identitatii si invatarea

Pornind de la ceea ce s-a mentionat mai sus despre starea emotionala a elevului migrant
si practicile scolare de acceptare si recunoastere a diferitelor forme de perceptie a realitatii,
putem face observatia cd dominatia unui stil sau a unui model de cunoastere in scoala duce la
marginalizarea si excluderea elevilor care sunt purtatori ai unui capital cultural diferit. Din acest
motiv, devine deosebit de semnificativ faptul ca scopul scolii nu este de a stabili un model unic
de cunoastere si de a crea un spatiu public uniform si omogen, ci de a crea si promova diverse
categorii de discurs.

Participarea tuturor elevilor la procesul comunicativ al scolii este de o valoare deosebita
in masura in care negocierea pozitiva sau negativa a identitatii lor poate avea un impact pozitiv
sau negativ asupra invatarii, care la randul sau influenteaza dezvoltarea nivelului cognitiv, duce
la stima de sine pozitiva si la dorinta de a negocia identitatea pozitiv. Acest lucru a fost evident
in special in trecut in cazul studentilor de origine finlandeza care locuiesc in Suedia si Australia.
In Suedia, unde elevii au fost stigmatizati si etichetati de grupul gazda ca imigranti de nivel
scazut, elevii au avut rezultate scazute de invatare. in schimb, in Australia, unde au fost
identificati de grupul gazda ca migranti de nivel inalt, au avut rezultate de invatare mult mai
bune (Romaine 1989: 216). Din acest motiv, promovarea $i aprecierea pozitiva a diferitelor
categorii de discurs are o valoare deosebita in contextul scolii locale. Formarea unei scoli
democratice are ca conditie prealabild recunoasterea timpurie a diferitelor identitati si oferirea
de oportunitdti pentru aparitia si glorificarea lor prin participarea tuturor elevilor la procesul de
comunicare al scolii (Govaris 2001: 197).
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Cifra. Figura de mai sus ne aratd cum practicile de creare a unui sens pozitiv al identitatii elevilor in scoald

pot duce la optimizarea performantei de invatare, care la randul sau functioneaza pozitiv in stimularea stimei de
sine si in crearea de sens pozitiv a capitalului cultural.

Capitolul 3. Situatia cursurilor de limbi straine In Austria

Institutele austriece de limbi strdine organizeaza mai multe cursuri de germana care au
fost comandate de diferite institutii si fac parte din diverse proiecte. Majoritatea clare dintre
acestea sunt finantate fie de Serviciul Public de Ocupare a Fortei de Munca din Austria (AMS),
fie de Fondul Austriac de Integrare (OIF).

Somerii participa la cursurile AMS. Acestia sunt trimisi la un curs de germana de cétre
AMS, astfel incat sa aiba sanse mai bune pe piata muncii, Invdtdnd mai bine limba majoritara.
Drept urmare, aceste cursuri sunt foarte eterogene din punct de vedere al limbajului. Tn aceste
cursuri sunt reprezentate limbi din diferite tari ale UE, precum si limbi minoritare si limbi din
tari terte, cum ar fi araba sau dari/farsi. Exista cursuri AMS pentru persoanele care au absolvit
scoala obligatorie sau mai putin si cursuri pentru persoanele cu un certificat de absolvire a scolii
sau o diploma universitara.

In schimb, doar refugiatii si imigrantii participa la cursurile OIF. Ca urmare, aceste
cursuri sunt mai putin eterogene. Aici sunt reprezentate semnificativ mai putine limbi, cum ar
fi araba, pasto, dari/farsi, ucraineana sau somaleza. Cu toate acestea, nu este neobisnuit ca
majoritatea participantilor la un curs sa fie vorbitori de arabad sau, in unele cazuri, chiar toti
participantii.

3.1. Factori care influenteaza invitarea celei de-a doua limbi

e
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Trauma

Majoritatea refugiatilor provin din zone de razboi si/sau au fost persecutati in tarile lor
de origine. Multi au experimentat, de asemenea, o serie de lucruri cu un potential ridicat de
traumatizare in drumul din tara lor de origine in Austria (de exemplu, violentd sexuald, abuz,
foamete, tortura etc.). Drept urmare, multi dintre participantii la cursurile de germana sunt, de
asemenea, traumatizati de ceea ce au experimentat in tarile lor de origine sau in drum spre
Austria (Spratler 2019: 6).

Chiar daca acesti oameni scapa de rdzboi si persecutie, ei incd se confrunta cu izolarea,
sardcia, problemele de sanatate si discriminarea in noua lor tara si sunt sub presiune sa invete o
noua limba si sa-si gaseasca de lucru. Toate aceste experiente pot avea un impact negativ asupra
sanatdtii mintale a participantilor. Multe studii au aratat ca refugiatii sunt semnificativ mai
predispusi sa sufere de depresie, tulburari de anxietate si tulburare de stres post-traumatic
(PTSD) in comparatie cu restul populatiei. Cu toate acestea, sandtatea mintald a elevilor joaca
un rol foarte important in invatarea cu succes a unei a doua limbi (Ilyas 2019: 62f.) Persoanele
afectate de traume sunt adesea incapabile sa se concentreze in clasa, sunt uituci, nu isi pot face
temele sau au atacuri de panica in timpul lectiilor. Uneori apar si probleme de comportament
care perturba lectiile, cum ar fi agitatia sau intreruperea. Alte simptome pot include agresivitate,
izbucniri de furie, sentimente de anxietate, retragere sociala, plans frecvent etc. PTSD poate fi
o consecinta pe termen lung a traumei (Spratler 2019: 16f).

Din aceste motive, este deosebit de important ca cursul de germana sa fie un loc sigur,
adica profesorul sa vina la timp la clasa si profesorii s nu se schimbe ntotdeauna. Persoana
traumatizata are nevoie de o persoand de referinti continud, in acest caz acelasi profesor. In caz
contrar, poate aparea o re-traumatizare.

De asemenea, este important ca mecanismele de coping si strategiile de autoingrijire ale
participantilor afectati sa fie acceptate in clasa (Spratler 2019: 22).

Contactul cu limba germana in afara cursului

Motivatia este foarte importanta pentru achizitia celei de-a doua limbi. Poate fi influentat
de mai multi factori. Una dintre cele mai importante este perspectiva de a raimane, adica timpul
viitor de contact preconizat cu limba germana. Multi cursanti concluzioneaza ca nu ar merita sa
invete limba tinta daca sederea lor in tara tintd este doar pe termen scurt. Atitudinea fata de a
doua limba si cultura tinta, teama de pierderea identitatii si experientele de discriminare sunt,
de asemenea, trei factori importanti care influenteaza motivatia, deoarece daca limba care
urmeaza sa fie invatata este tinuta in stare scdzuta, eventual chiar inainte de sosirea in tara tinta,
aceasta va fi evitata. Teama de a-si pierde propria identitate prin Invatarea acestei limbi duce la
s1 mai putin contact cu oamenii care vorbesc aceastd limba. Mai mult, daca si participantii sunt
discriminati, aceste prejudecdti sunt confirmate si cei afectati se izoleaza si mai mult de
societatea tinta (Scheible & Rother 2017: 11ff).

Daci existd o lipsd de motivatie pentru a invata o a doua limba (in primul rand din cauza
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fricii de a-si pierde identitatea sau de a suferi discriminare), este mai usor pentru participanti sa
evite contactul cu austrieci sau cu persoane care vorbesc alte limbi decat a lor si sa se izoleze.
Daca acesta este cazul, chiar daca participantii sunt obligati sa vind la cursul de germana, de
multe ori nu au posibilitatea de a aplica ceea ce au invatat acolo. Cu toate acestea, situatia este
foarte diferita atunci cand participantii au contact cu limba germana in afara cursului. Daca
trebuie sa interactioneze si sa se facd intelesi cu alti vorbitori, pot Invata limba mult mai bine si
mai eficient. Exemple de contacte in afara cursului de germana ar fi contactul cu prietenii sau
partenerii de viata vorbitori de limba germand, cu propriii copii daca frecventeaza o scoala
vorbitoare de limba germana, cu vecinii, colegii de munca sau contactul cu societatea in general
prin consumul de mass-media de limba germana (cf. Scheible & Rother 2017: 11f¥).

Liebau si Schacht (2016) au aratat ca utilizarea limbii germane la locul de munca este
cel mai eficient factor:

"[...] utilizarea predominanta a limbii germane la locul de munca este legata semnificativ
din punct de vedere statistic de dezvoltarea pozitiva a limbajului refugiatilor si a altor migranti.
[...] Utilizarea mai frecventd a limbii germane, in special la locul de munca, a fost asociata cu
o mai buna cunoastere a limbii germane." (Liebau & Schacht 2016: 747)

Gruber et al. (2021: 147 f.) criticd managementul cursurilor de germana in Austria. Ei
descopera ca oamenii sunt fortati sa participe sub amenintarea unei reduceri a beneficiilor de
stat. Cu toate acestea, o problema pe care legiuitorul nu a luat-o in considerare este tocmai
faptul discutat aici cd dobandirea unei limbi "are loc in esenta prin contacte sociale in afara
cursurilor de limba, unde dialectul este cel mai frecvent vorbit”. (ebd.) Cu toate acestea,
dialectul nu este deloc un subiect in cursurile de germana si se asteapta ca studentii sa afle
singuri ce limba este folositd de fapt in viata de zi cu zi. Diferentele dintre limba vorbita in
societate si varietatea predatd in cursul de germand sunt, de asemenea, recunoscute de la
inceput. Acest lucru poate avea un efect foarte demotivant, mai ales daca simt ca cursul de
limba este inutil si ca sunt fortati sa invete doua limbi in acelasi timp: limba standard si dialectul.
Incapacitatea de a intelege dialectul poate Tmpiedica migrantii s socializeze cu localnicii,
deoarece nu 1i inteleg.

"Din perspectiva lingvistica, marginalizarea sociald ar putea fi inteleasa ca rezultat al
lipsei de cunoastere slaba a limbii germane, nu ca o lipsa de dorinta de integrare: migrantii se
exclud pe ei Insisi (sau sunt marginalizati de societatea rezidentd) pentru cd nu inteleg dialectul
si nu pentru cd nu au invatat suficient limba standard sau nu o stapanesc suficient." (Gruber et
al. 2021: 148, subliniere n original)

Nivelul de educatie in limba materna

Migrantii si refugiatii provin din toate clasele sociale din tarile lor de origine.
Participantii mai bine educati, care cunosc deja una sau mai multe limbi strdine sau, cu alte
cuvinte, care sunt obisnuiti cu sistemele de scolarizare in general, pot invata limba germana mai
repede. Ei au deja mai multd autonomie si sunt mai familiarizati cu strategiile de invatare (cf.
Scheible & Rother 2017: 16, Liebau & Schacht 2016: 745 f.).
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Educatia contribuie, de asemenea, la motivatie. Oamenii mai bine educati sunt mai
predispusi sa aprecieze valoarea limbii si a invatarii in sine. Dacd oamenii mai bine educati
doresc sa urmeze si profesiile pe care le-au invatat in tara lor de origine, au o motivatie si mai
puternica de a invdta limba. Locurile de munca cu calificare superioara, care sunt, de asemenea,
mai bine platite, necesitd adesea o buna cunoastere a limbii germane:

"Pentru imigrantii bine educati, cu aspiratii profesionale puternice, competentele bune
de L2 pot deschide noi oportunitati pe piata muncii. Migrantii cu educatie redusa, pe de alta
parte, 1s1 pot gdsi adesea un loc de munca in enclave etnice sau segmente de locuri de munca
slab calificate pentru care abilitatile lingvistice rudimentare in limba nationald sunt suficiente."
(Scheible & Rother 2017: 12)

In schimb, persoanelor cu niveluri scazute de alfabetizare si analfabetilor le este foarte
a doua limba exclusiv prin comunicare orala, "ceea ce face aproape imposibild invatarea
sistematica a limbii". (ebd.)

Potrivit statisticilor oficiale ale OIF, 70% dintre refugiati aveau nevoi de alfabetizare in
2022. Pentru refugiatii de sex masculin, rata este semnificativ mai mare, de 84%. Dintre acestia,
aproximativ 50% sunt analfabeti primari, adicd nu stiu sd citeasca sau sa scrie in limba lor
materni. Cealaltd jumitate sunt cei care invatd a doua limba. Intre 2015 si 2019, nevoia de
alfabetizare in randul refugiatilor s-a dublat de la 24% la 48%. Majoritatea participantilor la
cursurile de alfabetizare au origini siriene (86%). 78% dintre refugiatii sirieni aveau nevoi de
alfabetizare n 2022, comparativ cu oamenii din Afganistan, doar 47% aveau nevoie de cursuri
de alfabetizare. Aproximativ 75% dintre persoanele cu nevoi de alfabetizare au sub 35 de ani.
Peste 50% dintre participantii la cursurile OIF nu au mai mult de un certificat obligatoriu de
absolvire a scolii. Au "putind experientd de invatare si dificultdti similare n invatarea limbii
germane" (Rothbauer 2023:19), ceea ce inseamna ca doar cativa dintre ei promoveazd
examenele ulterioare. Din 2015 pand in 2019, de exemplu, doar 25% dintre participantii cu
nevoi de alfabetizare au promovat examenul A2, in timp ce 48% dintre cursantii fira nevoi de
alfabetizare au promovat examenul B1 1n aceeasi perioada.

3.2. Metode si abordari de predare a limbilor striaine si a doua

Metoda gramatica-traducere (GUM; germ. Grammatik-Ubersetzungsmethode)

Cea mai veche metodd de predare in predarea limbilor striine este GUM. A fost
dezvoltat in secolul al XIX-lea pentru predarea limbii latine si a greacei antice in scolile de
gramatica. La acea vreme, doar o mica "elitd" de copii mergea la scoala de gramatica, care era
foarte omogena in ceea ce priveste limba. Scopul lectiilor a fost de a putea descifra sau citi texte
din antichitate, cum ar fi cele ale lui Platon, Aristotel sau Cicero, in original. Ceva mai tarziu,
cand au fost introduse si limbi moderne in aceste scoli gramaticale, lectiile de limbi straine au
fost organizate dupi aceleasi principii (cf. Biebighiuser 2021:237 f., Gehring 2018:60). In unele
tari, un GUM modificat este folosit si astizi (cf. Kniffka si Siebert-Ott 2009:76).
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Lectiile de limbi striine bazate pe GUM au fost foarte analitice si caracterizate prin
memorare. Munca de vocabular a avut loc cu ajutorul ecuatiilor de cuvinte bilingve. Aceste
liste de cuvinte trebuiau invatate pe de rost. Regulile gramaticale au fost explicate foarte
cuprinzator, iar aceste explicatii au ajutat si la intelegerea textului. Exercitiile de gramatica au
jucat, de asemenea, un rol foarte important, in masura in care "cunoasterea limbii este echivalata
cu cunostintele gramaticale" (Kniffka & Siebert-Ott 2009: 76). Cu toate acestea, exercitiile
gramaticale au constat in propozitii individuale dezordonate si nu se astepta ca participantii sa
aplice ei insisi regulile gramaticale in mod liber. Gramatica si vocabularul au fost aplicate prin
traducerea textelor din prima limba in limba invatata si invers. Limba de predare a fost prima
limba a elevilor si nu limba care trebuia invatata. (cf. Biebighduser 2021:238, Kniffka &
Siebert-Ott 2009:77)

GUM a fost puternic criticat pentru faptul cd memorarea si analiza structurii limbajului
nu permit neapirat elevilor si se exprime in limba striini. Ineficienta GUM a fost, de asemenea,
dovedita stiintific. Din acest motiv, metoda GUM a fost respinsi de metodologie si didactica.
(Cf. ibidem)

Cu toate acestea, asa cum am mentionat deja, GUM este inci utilizat. Din experienta
personala, se asteapta ca unii participanti sa lucreze conform metodei. Cand primesc un text de
la trainer in germand, insistd sd-I traducd mai intai in limba lor maternd si abia apoi indeplinesc
sarcinile pe care le-am pregatit daca mai au timp. Alti participanti isi scot imediat smartphone-
ul si au textul tradus in prima lor limba folosind aplicatia Google Lens. In opinia mea, acest
lucru ar putea fi, de asemenea, o consecintd a asteptarilor si ideilor multor participanti ca
intelegerea (de succes) a textului inseamna capacitatea de a traduce textul in limba lor materna.

Metoda directda, metoda audiolingvistica si metoda audiovizuala

Metoda directd a fost dezvoltati dupid GUM. A fost vizuti ca opusul metodei GUM- (cf.
Doff 2016: 323) S-a incercat eliminarea tuturor aspectelor predarii limbilor straine care au fost
recunoscute ca fiind negative. Nu numai ca limba de predare nu mai este limba materna, dar
folosirea limbii materne este complet interzisa. Predarea are loc acum in limba care urmeaza sa
fie Invatatd. Vocabularul nu mai este explicat sau tradus, ci ilustrat cu ajutorul imaginilor.
Literatura nu mai este folosit, ca in GUM, ci dialoguri pe teme relevante pentru viata de zi cu
zi. Un rol deosebit de important este atribuit repetarii si imitarii profesorului. Ideea din spatele
acestui lucru a fost cd dobandirea limbii straine si a celei de-a doua limbi ar trebui sa aiba loc
in acelasi mod ca si dobandirea limbii materne:

"Intrarea lingvistica a fost data ca un model, pe care elevii I-au repetat. Aceasta repetare
a tiparelor, care a fost folosita si in alte contexte de Invatare, este cunoscuta si sub numele de
exercitiu de model." (Biebighduser 2021:239)

Repetitia si imitatia au devenit atat de importante, deoarece limbajul vorbit, mai degraba
decat limbajul scris, a jucat acum rolul principal in predarea limbilor. Odata cu prioritatea mai
mare a limbajului vorbit, cererea pentru pronuntia corectd a devenit mai importanta. Predarea
gramaticii s-a schimbat si ea. Explicatiile gramaticale au fost excluse si elevii au fost asteptati
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sa dezvolte un sentiment pentru limba cu ajutorul exercitiilor de model. Regulile gramaticale
au fost deja date, dar la sfarsitul lectiei ca un fel de rezumat. (cf. ibidem, Kniffka & Siebert-Ott
2009:78f.)

Deoarece profesorii trebuiau imitati, se astepta ca ei sa vorbeasca fara accent. Deoarece
majoritatea profesorilor nu aveau o pronuntie fara accent, inregistrarile audio au inceput sa fie
folosite in lectii. Aceastd metodd se numeste metoda audiolingvistd (ALM). Lectiile nu mai
aveau loc intr-un curs sau intr-o sala de clasa, ci intr-un laborator de limbi straine. Elevii stateau
in cabine cu casti si microfoane, unde ascultau inregistrarile audio si vorbeau la microfon.
Acesta a fost apoi inregistrat si a putut fi ascultat si evaluat mai tarziu. In acest fel, elevii puteau
face si exercitiile de limba fie singuri, fie in perechi (cf. Biebighduser 2021: 239f.).

Principiile ALM sunt: monolingvismul, evitarea erorilor, prioritatea limbajului vorbit,
predarea gramaticald inductiva si centrarea pe profesor. Monolingvismul a fost necesar atat
pentru evitarea interferentei celorlalte limbi ale studentilor, cat si pentru a forma obiceiul de a
se exprima in limba care urma sa fie invatata. Greselile repetate devin obiceiuri proaste, asa ca
era important ca acestea sa fie corectate imediat de catre profesor. Prioritatea acordata
limbajului vorbit inseamna cd ascultarea are un rol foarte important si este practicatd ca prima
abilitate, urmata de vorbire si abia apoi de citire si scris. Textele folosite in clasa sunt, de
asemenea, dialoguri de zi cu zi. Nu este neaparat despre intelegerea ascultrii, mai ales n lectiile
pentru incepatori. In schimb, scopul a fost de a practica ascultarea fonetica si de a corecta
pronuntia si de a automatiza modelele de vorbire. Nici gramatica, nici vocabularul nu sunt
explicate in mod explicit in ALM. Gramatica nu este predati deductiv, ca in GUM, ci inductiv,
adica se astepta ca elevii sa fie capabili sa elaboreze singuri regulile gramaticale. Predarea
centratd pe profesor Inseamna ca profesorul joaca rolul principal in lectia de limba, iar cea mai
comuna forma sociala este predarea fata in fata (cf. Kniffka si Siebert-Ott 2009: 83 si urm.).

In metoda audiovizuald strans legatd (AVM), care a fost dezvoltatd independent in
Franta, elevilor li se afiseaza si imagini in acelasi timp cu inregistrarile audio pentru a-si sprijini
intelegerea inregistrarii (cf. Biebighduser 2021: 240, Kniffka & Siebert-Ott 2009: 87).

ALM se bazeaza pe descoperiri contemporane din lingvistica si psihologie: teoria
invatarii behavioriste, structuralismul american si analiza contrastiva. Exercitiile de model si
imitatia profesorului au fost dezvoltate sub influenta behaviorismului. Primatul limbajului
vorbit asupra limbajului scris provine din structuralismul american. Ideea limbii materne ca
problema in Invatarea limbilor straine, care ar putea duce la interferente si perturbari, a aparut
sub influenta lingvisticii contrastive. Cu toate acestea, acest lucru ar putea fi prezis si prevenit
prin compararea limbajului (cf. Kniffka & Siebert-Ott 2009: 80 ff.).

Conform teoriei behavioriste a invatarii, invatarea limbilor strdine, ca orice invatare, este
o serie de formdri de obiceiuri. Un stimul este urmat de o reactie, care este fie Intarita pozitiv
daca comportamentul este dorit, fie Intarita negativ daca comportamentul nu este dorit:

"Cursantul unei limbi strdine sau a doua primeste un stimul de la profesor, de exemplu
o enuntare lingvistica in limba care urmeazd sa fie invatata si/sau o imagine. Acest stimul
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influenteaza elevul si evoca o reactie, o enuntare in limba tintd. Dacd acest lucru este laudat de
profesor, are loc o intdrire pozitiva, adica elevul este Incurajat sa-si repete comportamentul
lingvistic si aceastd repetare il transformi intr-un obicei. Intirirea negativa (critica sau
respingerea enuntului) este menita sa asigure ca reactia lingvistica a elevului nu va mai aparea
in viitor, astfel incat sd nu se formeze un obicei fals." (Kniffka si Siebert-Ott 2009: 81)

In manualele concepute pentru ALM si AVM, existau si texte scrise, de obicei dialoguri,
care erau insotite de o imagine. Gramatica a fost ilustratd folosind aceste texte, dar acum a fost
introdusa cu "un nivel tot mai mare de dificultate, aici putem vorbi de o progresie gramaticala
pentru prima dati". In consecintd, aceste texte pareau in mare parte artificiale: "Situatia
paradoxala trebuie criticata si ca era vorba despre limbi vorbite, dar ca acestea erau tiparite in
texte de manual cu aspect artificial, care aratau in mod clar o progresie gramaticala ascunsa".
(Biebighduser 2021: 240)

Metoda directa este folosita si astazi, in special in scolile Berlitz. ALM are inca o
influentda majora asupra multor manuale astazi. Exercitiile de indicare, textele cloze, exercitiile
de reformulare si insertie au fost introduse cu ALM si pot fi gasite in multe manuale
contemporane (cf. Kniffka & Siebert-Ott 2009: 84 f., Gehring 2018: 61).

Metoda de mediere

Metoda de mediere incearci si reconcilieze metodele mentionate mai sus. Isi are
originea in educatia adultilor din tarile vorbitoare de limba germana. Prin urmare, grupurile de
cursanti erau foarte eterogene din punct de vedere lingvistic, dar aveau un scop comun de a
invata germana si de a-l folosi in practica. Acum, pentru prima data, sunt luate in considerare
obiectivele cursantilor (Biebighduser 2021: 241).

Materialele didactice concepute pentru metoda de predare sunt monolingve si se referd
la viata in tarile vorbitoare de limbd germanad. Si aici, gramatica este ascunsa in text. Exista, de
asemenea, o sectiune gramaticala a manualului in care sunt explicate fenomenele lingvistice si
exceptiile lor. Exista, de asemenea, exercitii pentru subiecte gramaticale, de exemplu exercitii
de utilizare, exercitii de reformulare si texte de inchidere: "Accentul aici este pus pe

corectitudinea lingvistica. Se folosesc exercitii din ALM, dar obiectivul de invatare corespunde
GUM" (ebd.).

Aceasti incercare de a compensa slibiciunile GUM si ALM prin amestecarea acestor
metode nu a fost lipsita de probleme. Acest lucru a dus la contradictia:

"de exemplu, invatarea limbilor strdine a fost inteleasd ca un proces cognitiv conform
GUM, dar sarcinile exercitiilor corespundeau repetdrii si imitirii modelelor conform
ALM/AVM." (Biebighduser 2021: 241)

Abordarea comunicativa

Abordarea comunicativa a fost dezvoltata in anii 1970 si se bazeaza pe descoperiri din
pragmalingvistica si teoria actului de vorbire. Limbajul nu mai este vdzut ca un sistem fix, ci
mai degraba ca actiune si contact si comunicare interpersonald. Prin urmare, cursantii trebuie
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sd poatd actiona independent in limba pe care o invatd. Prin urmare, s-a recunoscut ca
cunostintele de vocabular si gramatica nu sunt suficiente, dar ca ai nevoie de cunostinte sociale
si culturale pentru a putea comunica competent. Ca urmare, scopul nu mai era de a preda modele
de propozitii, asa cum a fost cazul ALM/AVM, ci de a sublinia competenta comunicativa.
Aspecte ale competentei comunicative sunt, de exemplu, competenta de vorbire, competenta de
dialog, competenta sociolingvisticd si pragmatica (cf. Biebighduser 2021: 241, Kniftka &
Siebert-Ott 2009:91 1.).

"In esentd, acest lucru a insemnat initial o organizare deschisa din punct de vedere
metodologic a predarii limbilor strdine, cu accent pe fluentd, in acelasi timp renuntand la
corectitudinea formala (acuratetea)." (Doff 2016: 324)

Acest lucru a dus la orientari-cadru in care scopul predarii limbilor straine este declarat
a fi "capacitatea de a comunica" (Biebighduser 2021: 242). in acest moment, a apdrut si
examenul Zertifikat Deutsch als Fremdsprache (Certificat de germana ca limba straina pentru
adulti), care necesitd abilitati de comunicare. Cu toate acestea, acest lucru nu era complet nou,
deoarece abilitatile de comunicare erau necesare si pentru ALM/AVM, dar:

"[...] Acum, insd, abilitatile gramaticale si cunostintele culturale erau subordonate in
mod explicit comunicarii. Ele nu mai erau scopul predarii limbilor strdine, ci un mijloc de a
putea comunica in mod corespunzator." (Biebighduser 2021:242).

Gramatica este deci inca predata, dar subordonata comunicarii, adicd fenomenele
gramaticale sunt tratate in ordinea in care sunt adesea folosite in situatiile de zi cu zi si nu mai
in functie de complexitate, asa cum se intAmpla anterior. In consecinti, manualele in sine nu
Mai erau structurate in functie de progresia gramaticald, "ci mai degraba de o progresie ciclica
a abilitatilor de comunicare lingvistica in raport cu intentiile de vorbire" (ibid.). Uneori,
subiectele gramaticale au fost complet omise deoarece nu au putut fi gasite subiecte potrivite
pe care sa se redea dialoguri (cf. Biebighduser 2021:242, Kniffka & Siebert-Ott 2009:96).

In aceastd abordare, erorile nu mai sunt vizute ca un factor perturbator, ci mai degraba
ca pasi normali in procesul de invatare, care este acum inteles ca creativ: "Elevii acceseaza
datele lingvistice ale limbii tintd pas cu pas, formeazad ipoteze si dezvoltd o limba
interlingvisticd/cursanta in continua schimbare" (Kniffka & Siebert-Ott 2009: 94).

Abordarea comunicativd a fost, de asemenea, dezvoltatd sub influenta evolutiilor
pedagogice, cum ar fi critica comportamentismului. De acum Tnainte, invatarea este recunoscuta
ca un proces cognitiv si nu mai este o simpld schimbare de comportament. Evolutiile sociale si
tehnologice din tarile vorbitoare de limba germana, cum ar fi asa-numitul miracol economic,
care a dus la o mai mare mobilitate, si acceptarea tot mai mare a mass-mediei, cum ar fi
telefoanele si televizoarele, au avut, de asemenea, un impact asupra acestui lucru (cf.
Biebighduser 2021: 241, Kniffka si Siebert-Ott 2009: 92).

Orientarea catre elev este un alt principiu al abordarii comunicative, spre deosebire de
abordarile discutate mai sus, care au fost orientate spre profesor. Aceasta inseamna cd nevoile
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cursantilor trebuie luate in considerare atunci cand selecteaza subiecte si continut de invatare
(cf. Kniftka si Siebert-Ott 2009: 94). Alegerea subiectelor este, de asemenea, orientatd citre
situatii cotidiene. Textele scurte si autentice, cum ar fi reclamele in ziare sau retetele, erau acum
importante. Scopul a fost de a prezenta elevilor cat mai multe tipuri de texte, situatii de
comunicare $i registre lingvistice si de a-i pregati "sa faca presupuneri despre continut prin tipul
textului. (Biebighduser 2021:242)

Predarea limbilor comunicative ramane monolingva. Utilizarea primei limbi nu este inca
dorita (cf. Kniffka & Siebert-Ott 2009:98).

3.3. Tendinte actuale

In zilele noastre, nu se mai vorbeste neaparat despre o singurd metoda in didactica. Este
mai frecvent sa vorbim despre un amestec de metode, adica utilizarea diferitelor metode in
functie de nevoile cursantilor. Urmatoarele subiecte sunt importante in didactica limbilor a doua
si straine: orientarea competentelor, fundamentul cognitiv si principiile didactice-metodologice
(spre deosebire de metodele globale) ale predarii limbilor a doua si strdine (cf. Biebighduser
2021: 245, Gehring 2018: 199 1.).

Incepand cu turnura comunicativi si din ce in ce mai mult de la introducerea Cadrului
European Comun de Referinta (CECRL) in 2001, accentul pus pe competente n predarea
limbilor straine a devenit din ce In ce mai important (cf. Klippel 2016: 317, Biebighduser 2021:
246). Nivelurile descrise in GeR sunt definite pe baza descrierilor pozitive. Testele de limba
care se sustin la sfirsitul cursurilor trebuie si certifice acum ci aceste niveluri au fost atinse. In
consecintd, acestea sunt criticate in literatura de specialitate pentru ca "creeaza un concept foarte
restrans de competentd, deoarece aceste teste testeaza abilitati usor de verificat, mai degraba
decat competente reale" (Biebighduser 2021:246). Sarcina ca "provocare lingvisticd si
interculturala autenticd a vietii reale tinde sa se estompeze in plan secund in favoarea problemei
masurabilitatii subcompetentelor specifice" (ibid.).

Abordarile cognitive ale predarii limbilor strdine joaca, de asemenea, un rol major in
discursul de specialitate. Acestea se bazeaza pe cognitivism (invatarea ca proces cognitiv), spre
deosebire de behaviorism (invatarea ca schimbare a comportamentului), pe care s-au bazat
metoda directa si metodele sale strans legate, ALM si AVM. Abordarile cognitive combina
procesele comunicative si cognitive. Acum sunt luate in considerare si limba maternd a
cursantilor si alte limbi straine. Scopul este de a permite cursantilor s reflecteze asupra limbilor
pe care le-au invatat si stapanit deja si sa le compare cu limba pe care o invata (cf. ibid.).

Accentul ramane pe sens, dar structurile lingvistice si gramaticale pot fi, de asemenea,
luate In considerare si automatizate in mod explicit. Cu toate acestea, acest lucru ar trebui facut
numai atunci cand elevii isi exprima nevoia de a face acest lucru, "si nu atunci cand este
specificat ntr-un model de sarcini” (ibid.).

Principiile didactice si metodologice ale predarii limbilor strdine sunt orientarea spre
actiune, orientarea catre continut, orientarea catre sarcini, individualizarea si personalizarea,
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promovarea autonomiei, orientarea catre interactiune, promovarea reflectiei, automatizarea,
transparenta si participarea, cultura evaluarii, multilingvismul si sensibilitatea culturii Invatarii
(cf. Biebighduser 2021:246ff.).

Orientarea spre actiune este inteleasd ca insemnadnd ca cel mai important obiectiv al
predarii limbilor strdine este de a permite elevilor s actioneze in a doua limba, spre deosebire
de abordarile deja discutate anterior, unde existau alte obiective, cum ar fi pronuntia perfecta
sau cunostintele gramaticale. Aici, sunt importante nu numai abilitatile productive, ci si cele
receptive: "cursantii ar trebui sa fie ghidati de la intelegere la exprimare independentd (cf.
Biebigh&user 2021:246).

Orientarea catre continut inseamna ca textele utilizate in lectii si subiectele abordate
trebuie sa fie relevante pentru cursanti. Textele, limbajul si materialele autentice sunt
considerate deosebit de relevante si motivante in acelasi timp. Acestea ar trebui si-1 pregateasca
pe cursanti pentru utilizarea limbii tinta in viata de zi cu zi. In plus, continutul unui enunt este
perceput ca fiind mai important decét corectitudinea gramaticala (cf. Biebighduser 2021:246,
Klippel 2016: 318).

Orientarea cdtre sarcini este strans legatd de orientarea spre actiune. Daca scopul lectiei
este de a putea actiona in viata de zi cu zi cu a doua limba, atunci lectia ar trebui sa simuleze
situatii cotidiene prin sarcinile de invétare pe care le contine, astfel incat cursantii sd fie bine
pregatiti pentru aceste situatii. Abilitatile lingvistice si gramaticale sunt acoperite si exersate
pentru a putea finaliza sarcina (cf. Biebighduser 2021:246f).

Deoarece fiecare grup de cursanti si fiecare participant isi aduce propriile interese,
cunostinte anterioare si talente la curs, este important ca acestea sa fie luate in considerare.
Principiul individualizarii si personalizérii prevede cd sarcinile de invatare trebuie adaptate
participantilor si nevoilor acestora. Deoarece nu este posibil sd se creeze o sarcinad diferita
pentru fiecare participant in parte, se recomanda ca numarul de sarcini sa fie "limitat la doua
sau trei niveluri la care sunt repartizati cursantii individuali". (cf. Biebighduser 2021:247)

Promovarea autonomiei inseamna ca cursantii pot reflecta asupra propriului proces de
invatare si pot determina ce vor sd invete in viitor. Este important ca participantii s invete
strategii de invatare. Cu toate acestea, autonomia completa a elevului nu este posibila, ci "poate
fi vazuta doar in campul tensiunii cu heteronomia". (ibidem) Acest lucru inseamna, de
asemenea, cd profesorul isi mentine timpul de vorbire la minimum in favoarea elevilor si
foloseste predarea frontald cu moderatie. Formele sociale - predare fata in fata, lucru in
parteneriat si in grup - ar trebui utilizate ntr-un mod echilibrat. Cu toate acestea, limbajul

profesorului este o contributie lingvisticd importantd si nu trebuie neglijata in niciun caz (cf.
Klippel 2016: 318).

Orientarea catre interactiune inseamnd ca invatarea are loc prin schimb intre elevi si
schimb cu profesorul. Prin urmare, schimbul ar trebui sa fie obiectivul predarii limbilor straine.
Acest lucru are ca rezultat "elevii care lucreaza impreuna prin invatare colaborativa" (ibid.).
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Reflectia in acest caz inseamnd si te gandesti la propriul proces de invitare si la
structurile lingvistice. Acest lucru trebuie incurajat in lectiile de limba, astfel incat procedurile
si cunostintele sa poata fi transferate si in alte domenii. (Cf. ibidem)

Automatizarea are loc atunci cand abilitatile sunt efectuate frecvent si "nu mai trebuie
sa fie initiate Tn mod deliberat [...] si nu trebuie sa fie verificati si controlati mental" (ibid.). Ca
urmare, este disponibild mai multd capacitate cognitivd pentru alte procese, de exemplu
continut. Cu toate acestea, daca nu acordati suficienta atentie, erorile de limba pot deveni si ele
automatizate. Acesta este motivul pentru care este deosebit de important sa repetati fara erori
in timpul exercitiilor de automatizare. Ceea ce trebuie repetat nu sunt cuvinte individuale, ci
"rutine lingvistice relevante™ (Biebighduser 2021:248).

Transparenta si participarea necesitd implicarea participantilor in proiectarea lectiei.
Opiniile si dorintele cursantilor sunt luate in considerare la sedinta de luare a deciziilor si sunt
informati despre metodele si obiectivele lectiei. (Cf. ibidem)

Cultura evaludrii este legatd de transparenta si participare. Profesorii si participantii
reflecteaza impreuna asupra lectiilor, ar trebui sa aiba loc o "evaluare comuna si individuala a
lectiilor cu scopul de a dezvolta si imbunatati in continuare lectiile in raport cu nevoile grupului
de cursanti" (ibid.).

Multilingvismul participantilor trebuie luat in considerare in lectiile de limba a doua.
Acest lucru ar trebui privit de profesor ca o resursd lingvistica (cf. ibid.). Experientele de
invatare a limbilor strdine variaza, de asemenea, in cadrul grupului de cursanti. Daca profesorul
aratd interes pentru aceste limbi, acest lucru poate fi nu numai foarte motivant pentru
participanti, ci si util:

"Prin valorificarea acestor resurse lingvistice si semnalarea interesului pentru limbile
cursantilor, profesorii creeaza o atmosfera placuta de invatare, pe de o parte, iar includerea altor
limbi poate duce la o abordare contrastiva care evidentiaza asemandrile si caracteristicile

speciale ale limbii germane si promoveazd constientizarea limbii [...]." (Biebighéduser
2021:249)

Cu toate acestea, limbajul care trebuie Invatat ar trebui utilizat cit mai intens posibil (cf.
Klippel 2016: 318).

Sensibilitatea culturii de invatare este necesard, deoarece cursantii au anumite asteptari
de predarea limbilor strdine si de metodele utilizate in aceasta. Acestea ar trebui luate n
considerare atunci cand se planificd lectiile in interesul unei Invétari fard probleme (cf.
Biebighduser 2021:248).

Excursus: experienta personala - din perspectiva trainerului

Am predat atat cursuri AMS, cat si OIF. Din experienta mea, poti lucra mult mai mult
material In grupuri de someri in cele trei luni de curs de germana decat cu refugiati. Principalele
motive pentru aceasta, In opinia mea, sunt proportia mai mica de participanti traumatizati si
contactul mai lung cu limba germana, inclusiv la locul de munca. Rolul negativ pe care trauma
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il poate juca in invatare nu trebuie subestimat. Am avut cativa participanti refugiati care nu
puteau fi atenti si erau neobisnuit de uituci. Altii au avut atacuri de panica in clasa si au trebuit
sa iasa afard, sau au refuzat brusc sa se alature, iar cand am insistat, au inceput sa planga sau au
facut brusc o criza de furie. Nu pot diagnostica acesti oameni, desigur, dar cred ca trauma ar
putea fi o posibild explicatie, cel putin 1n unele cazuri.

In plus, participantii care lucraserd deja in Austria nu numai ci aveau mai multe
cunostinte anterioare, ci si mai multd motivatie in comparatie cu participantii nou-veniti care
probabil nu mai lucrasera niciodatd in aceastd tara. Conditiile dificile de viatd ale refugiatilor
pot avea, de asemenea, consecinte negative. Multi participanti refugiati mi-au spus ca nu isi pot
face temele sau studia acasa pentru ca locuiesc intr-un spatiu mic cu alti cinci sau sase refugiati.
Nici macar nu au propria masa unde sa poata scrie. Chiar si atunci cand incearca sa invete acasa,
isi deranjeaza colegii de apartament. Multi participanti recunosc, de asemenea, ca nu au aproape
niciun contact cu limba germana in afara cursului.

In cursurile mai eterogene din punct de vedere lingvistic, a fost mult mai usor si se
mentind proportia de enunturi in limba germana ridicatd. Cu toate acestea, la cursuri mai
omogene din punct de vedere lingvistic, ar fi fost aproape imposibil sa se elimine utilizarea
limbii materne. Fiecare cuvant din partea mea a fost tradus in limba maternd a majoritatii
participantilor, care in majoritatea cazurilor a fost araba. Aceasta este o consecintd naturald a
faptului ca unii participanti invata ceva mai puternici si mai motivati decat altii si vor sa-i ajute
pe cei mai slabi. Pe de altéd parte, unii participanti par sa se bazeze pe traducerea in limba lor
maternd. Cu toate acestea, riscul acestui lucru este minimizat daca existd cat mai putina predare
frontald. In plus, vorbitorii de limbi care sunt minoritare in curs sunt dezavantajati.

Cu toate acestea, nu am interzis folosirea limbii materne. Dimpotriva, cand explic ceva
organizational, le dau participantilor mai puternici timp sa explice in limba lor maternd. De
multe ori am explicatia tradusa in "limbile minoritare" ale cursului folosind programe de
traducere automata.

De asemenea, 1i pun adesea pe participanti sa traducad noul vocabular in prima lor limba
dupa ce l-am explicat deja in germana sau, la niveluri inferioare, 1-am ilustrat cu imagini sau
mima si incerc sd repet cuvintele. Participantii gdsesc uneori acest lucru amuzant daca pronuntia
mea este slabd, dar 1i motiveaza si pentru ca si eu, ca profesor, ardt un interes pentru limbile lor.
Un alt avantaj al acestui lucru este faptul ca participantii care nu au inteles sau nu au fost atenti
cand am explicat cuvintele prima data au totusi sansa de a le scrie. Speram ca si ceilalti isi vor
aminti mai bine vocabularul daca il aud de mai multe ori si in mai multe limbi. Cand este
introdus un nou fenomen gramatical, intreb daci exista in limbile participantilor. In acest fel,
vreau sa-i invat pe participanti sd compare limbile straine ca strategie de Invatare.
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Capitolul 4. Factori cheie pentru educatia bilingva de succes a
copiilor in Romania

4.1. Introducere

Cand discutam despre Europa Centrala si de Est, se considera ca aceasta regiune a fost
una dintre cele mai divizate zone etnice. Aceasta complexitate etnica cunoscuta in statele din
Europa Centrala si de Est face extrem de dificila stabilirea radacinilor istorice ale problemelor
minoritatilor. Numarul nationalitatilor nu este doar de trei ori mai mare decat cel al Europei de
Vest, dar mostenirea modelului etnic aratd o bogatie fard precedent. Aceasta zond a fost
subiectul multor tensiuni si conflicte in istorie, care au inregistrat si perioade de coexistenta
intre diferite grupuri minoritare.

In Romania se vorbesc mai multe limbi, desi limba romand rdmane singura limba
nationala oficiala. Este vorbita de aproximativ 90% din populatie ca limba materna, alte limbi
minoritare importante fiind: maghiard, romani (limba romani), ucraineani, germani si turca®.

L https://ispmn.gov.ro/ - Institutul de Studiere a Problemelor Minoritatilor Nationale
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Cifra 1 Minoritatile etnice si nationale din Romania

Conform Constitutiei Romaniei, sunt recunoscute 20 de minoritati nationale:
maghiard, roma, germana, ucraineana, rusa, turca, tatara, sarba, slovaca, bulgara, croata, greaca,
armeana, italiana, poloneza, ceha, ebraica, bosniaca, rutend, macedoneana.

4.2. Cadrul legislativ pentru protejarea drepturilor minoritatilor
nationale

Romania este considerata a fi una dintre tirile cu cea mai dezvoltata legislatie din
Europa in ceea ce priveste drepturile minoritatilor, acestea avand si dreptul de a folosi propria
limba in administratia locald si in sistemul judiciar, in cazurile limitate de actele normative in
vigoare.

Un raport publicat recent de Comitetul de experti care monitorizeazd implementarea
Cartei Europene a Limbilor Regionale sau Minoritare? recunoaste ci Romania are un cadru
juridic solid si politici de protectie a limbilor minoritare. Carta Europeand a Limbilor Regionale
sau Minoritare este in vigoare In Roméania din 2008 si include 20 de limbi. Zece dintre aceste
limbi - bulgara, croata, ceha, germana, maghiara, rusa, sarba, slovaca, turca si ucraineana -
beneficiaza de o protectie sporitad datoritd angajamentului Romaniei de a promova utilizarea lor

2 https://www.coe.int/en/web/european-charter-regional-or-minority-languages/about-the-charter
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in sferele publice. Aceasta include domenii precum educatia, justitia, administratia, mass-
media, viata economica si sociald, cultura si schimburile transfrontaliere.

Legea cu privire la administratia publica locala prevede ca "in unitatile administrativ-
teritoriale in care cetatenii apartindnd minoritatilor nationale au o pondere de peste 20% din
numarul locuitorilor, autoritatile administratiei publice locale, institutiile publice aflate in
subordinea lor, precum si serviciile publice descentralizate asigura utilizarea, in relatiile cu
acestea, a limbii materne".

Maghiara este o limba regionala a Romaniei, vorbita in Transilvania, Banat, Crisana,
Maramures si Moldova de catre minoritatea maghiara. Populatia etnicd maghiard este
majoritard in judetele Harghita (84,6%) si Covasna (73,8%), iar proportii semnificative ale
populatiei etnice maghiare (peste 20%) exista si in judetele Mures (39,3%), Satu Mare (35,2%),
Bihor (25,9%) si Salaj (23,1%). Are peste 6,6% din populatia Roméniei. Comunitatea maghiara
beneficiaza de numeroase institutii de invatdmant preuniversitar si universitar in limba materna,
precum si de numeroase emisiuni dedicate minoritatii maghiare, la posturile publice de radio si
televiziune. Principala organizatie care grupeazad politic maghiarii din Romania este Uniunea
Democrata a Maghiarilor din Romania, reprezentata ca partid politic in Parlament.

Proportia populatiei de etnie maghiara (%)

Proportion of the Hungarian population (*)

.........

Cifra 2- Proportia populatiei etnice maghiare®

Minoritatea roma cunoaste o crestere continud pe teritoriul tarii noastre. Limba romani
este vorbita de 1,2% din populatia tarii. Dupa 1989, in Romania a avut loc o adevarata explozie
a migcarii rome si a limbii romani. Daca la inceput putini romi vorbeau limba romani, astazi
este standardizata, este studiata in scoli si universitati, este folosita in cultura si in mass-media,
ca si celelalte limbi ale minoritatilor nationale. Limba romani este studiatd in 41 din cele 42 de
judete ale Romaniei, cu 420-460 de profesori romani care predau limba romani in scoli.

3 https://ispmn.gov.ro/maps
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ia populatiel de etnie roma (%)

Proport
Proportion of the Roma population (*)

Cifra 3 - Proportia populatiei rome

Limba ucraineani a ramas in uz in ciuda faptului ca, de-a lungul anilor, utilizarea sa
a fost adesea limitatd sau chiar interzisd si a fost pastratd de ucraineni in folclor, muzicd si
literatura. Cu toate acestea, in ultimii ani, au existat eforturi sustinute de sprijinire a refugiatilor
ucraineni. Astfel, existd peste 50 de scoli cu predare in limba ucraineand care oferd copiilor
acces la educatie, iar profesorii refugiati ucraineni au posibilitatea de a se implica in educatia
acestor tineri.

port de etnle a%)
Proportion of the Ukrainian popidation (*)

.........

Cifra 4 - Proportia populatiei ucrainene

Limba germana este vorbita de 2,4% dintre cetatenii romani, iar acest lucru se datoreaza
faptului ca germana este predatd in 10% din scolile din Roméania. Aproximativ 0,2% din
populatia tarii este germana.

Majoritatea turcilor din Romania traiesc in zona istorica Dobrogea, in special in judetul
Constanta, unde traiesc 24.602 turci. Sistemul national de invatdméant din Roméania
incorporeazd invatamantul preuniversitar cu predare partiald in limba turca. Aceasta include
programe prescolare si liceale in care limba turca serveste ca limba partiala de predare. In urma
solicitarilor comunitétilor turcesti si tatare, incepand cu anul 1990 au fost infiintate grupuri de
studiu si clase dedicate invatarii limbii turcesti in scolile romanesti din judetele Constanta,
Tulcea si Bucuresti.

Invatdmantul universitar in limba turcd este oferit la doud institutii: Universitatea
Ovidius din Constanta si Universitatea Bucuresti (unde este consideratd limba modernad).
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Ambele universitati oferd programe de limba turca cu optiuni de studiu al limbii turce alaturi
de romana sau engleza.

Sistemul educational romanesc, in ansamblu, garanteaza un nivel ridicat de sprijin
pentru mai multe limbi minoritare. Predarea in majoritatea limbilor minoritare este prevazuta
in programa scolara, cu exceptii In ceea ce priveste albaneza, macedoneana, ruteana, tatara si
idis. La nivel universitar, Romania promoveaza majoritatea limbilor minoritare. Limbile
germana si maghiara beneficiaza de o situatie foarte favorabila in sistemul de invatdmant, dar,
cu toate acestea, autoritdtile romane se confrunta cu problema personalului didactic insuficient,
care afecteazd si Invatdmantul in limbile ceha si romani, in special prin masuri de stimulare
pentru a face aceastd profesie mai atractiva.

4.3. Factori-cheie pentru o educatie bilingva de succes a copiilor

In ceea ce priveste factorii cheie pentru educatia bilingva de succes a copilului in limba
oficiala ca a doua limba in Romania, este important de mentionat ca nu existd o singurd "retetd"
pentru o educatie bilingva de succes, iar factorii specifici care contribuie la succes vor varia in
functie de circumstantele si contextele individuale.

Cu toate acestea, am identificat mai multi factori, grupati in urmatoarele categorii:
Factori individuali:

> Varsta de Incepere: Tnceperea devreme, in mod ideal inainte de varsta de 5 ani,
este adesea considerata avantajoasa pentru achizitia limbajului natural.

> Motivatie si aptitudini de invatare a limbilor striaine: Copiii cu motivatie
intrinseca mai mare si abilitati de invatare a limbajului natural tind sa obtina rezultate mai bune.

> Abilitati cognitive: Abilitdtile cognitive puternice, cum ar fi memoria, atentia si
viteza de procesare, pot sprijini invatarea bilingva.

> Atitudini pozitive fatd de ambele limbi: Atitudinile pozitive atat fata de limba
maternd a copilului, cat si fatd de limba romana sunt cruciale pentru implicare si succes.

Familie si mediul de acasa:

> Expunerea la limba romana in afara scolii: Expunerea regulatd si
semnificativd la limba romadnd in afara mediului scolar este esentiald pentru dezvoltarea
competentelor. Aceasta poate include citirea povestilor in limba romana, vizionarea de filme
sau emisiuni TV si conversatia cu vorbitori nativi.

> Practici lingvistice pozitive acasi: Incurajarea comunicirii in ambele limbi si
aprecierea ambelor culturi intdreste identitatea si motivatia copiilor.

> Sprijinul si implicarea parintilor: Implicarea parintilor in educatia copilului
lor, inclusiv invatarea limbii romane, poate fi foarte benefica pentru progresul lor.

Factori scolari si educatiali:
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> Profesori calificati si bine pregatiti: Profesorii care sunt competenti in ambele
limbi si instruiti in metode eficiente de educatie bilingva sunt cruciali pentru succes.

> Programe lingvistice de inalta calitate: Programele bilingve eficiente ar trebui
sa fie bine structurate, captivante si adecvate din punct de vedere cultural.

> Resurse si sprijin suficiente: Scolile au nevoie de resurse adecvate, cum ar fi
manuale, materiale audio-vizuale si personal de sprijin pentru a implementa programe bilingve
Tn mod eficient.

> Mediu scolar pozitiv si incluziv: Un mediu scolar primitor si incluziv care
pretuieste diversitatea lingvistica este esential pentru motivatia si stima de sine a copiilor.

Factori sociali si comunitari:

> Atitudini pozitive fata de bilingvism in comunitate: O comunitate care
pretuieste bilingvismul creeazd un mediu de sustinere pentru copii si familiile lor.

> Oportunitati de utilizare a limbii roméane in afara scolii: Accesul la
evenimente, activitati si interactiuni comunitare in care limba romand este folositd iIn mod
natural poate sprijini si mai mult dobandirea limbii.

> Colaborarea intre scoli, familii si comunitate: Parteneriatele puternice intre
scoli, familii si comunitati pot crea o retea de sprijin pentru educatia bilingva.

Frecventa utilizarii limbii romane in randul minoritatilor nationale din Romania
variaza semnificativ, fiind influentatd de o serie de factori, printre care:

1. Marimea minoritatii: Minoritatile nationale mai mari, cu o pondere semnificativa in
anumite zone geografice, tind sa foloseasca limba romana mai frecvent in diverse contexte. De
exemplu, in judetul Harghita, unde maghiarii reprezintd majoritatea populatiei, limba romana
este frecvent folositd in administratie, educatie si comert.

2. Nivelul de integrare: Minoritatile nationale mai integrate in societatea romaneasca
tind sa foloseasca limba romanda mai frecvent. Acest lucru este valabil mai ales pentru
generatiile mai tinere, care au urmat scoala in limba roména si au o interactiune mai intensd cu
populatia majoritara.

3. Accesul la educatie in limba roméana: Minoritatile nationale care au acces la educatie
de calitate in limba romén tind si o foloseasca mai frecvent. in Romania exista o retea de scoli
cu predare in limbile minoritdtilor nationale, dar si clase cu predare in limba romana in cadrul
scolilor cu predare in limba majoritara.

4. Politici publice: Politicile publice care promoveaza invatarea limbii romane si
integrarea minoritatilor nationale pot contribui la cresterea frecventei de utilizare a limbii
roméane in cadrul acestor comunitati.

5. Context social: Frecventa utilizarii limbii roméne poate varia in functie de contextul
social. De exemplu, limba romana este folositd mai frecvent in contexte formale, cum ar fi
administratia sau educatia, si mai rar in contexte informale, cum ar fi in familie sau cu prietenii.

4.4, Statutul socioeconomic
60
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Legatura dintre statutul socio-economic al familiilor minoritatilor nationale si utilizarea
limbii oficiale este complexa si multifactoriald. Factori precum venitul, educatia, ocupatia,
identitatea etnicd, valorile culturale, competenta lingvisticd a parintilor, accesul la resurse
lingvistice, contextul social si politicile publice joaca un rol important in aceasta interactiune.

= Factori economici:

Venit: Familiile cu venituri mai mici pot avea acces limitat la resurse educationale si
oportunitdti de a invata limba romand, ceea ce poate duce la o utilizare mai mica a acesteia.

Educatie: Nivelul de educatie al parintilor este un factor important care influenteaza
utilizarea limbii romane in familie. Parintii cu o educatie mai bund tind sa fie mai motivati sa-
si invete copiii limba romana si sa le ofere oportunitati de a-1 folosi.

Ocupatie: Ocupatia parintilor poate influenta expunerea copiilor la limba romana. De
exemplu, copiii ai caror pdrinti lucreaza in domenii care necesita interactiune cu populatia
majoritard pot avea o utilizare mai frecventa a limbii romane.

= Factori culturali:

Identitate etnica: Familiile cu o identitate etnicd mai puternica pot fi mai putin
motivate sa foloseasca limba romana, preferand sa vorbeasca limba materna in familie.

Valori culturale: Valorile culturale ale familiilor minoritatilor nationale le pot influenta
atitudinea fatd de limba romana. Familiile care considerda cad invatarea limbii roméne este
importanta pentru succesul copiilor lor vor fi mai motivate sa o foloseasca.

" Factori lingvistici:

Competenta lingvisticd a parintilor: Nivelul de competentd al parintilor In limba
romana poate influenta modul in care o folosesc in familie. Périntii cu abilitati lingvistice mai
slabe pot fi reticenti In a vorbi romana cu copiii lor.

Accesul la resurse lingvistice: Familiile minoritatilor nationale pot avea acces limitat
la resurse lingvistice in limba romand, cum ar fi carti, materiale audio-video etc., ceea ce poate
limita expunerea copiilor la limba.

= Contextul social:

Comunitate: Familiile minoritatilor nationale care traiesc in comunitati cu o
pondere mare a populatiei majoritare pot fi mai motivate sa foloseasca limba romana.

Politici publice: Politicile publice care promoveaza invatarea limbii romane si
integrarea minoritatilor nationale pot contribui la cresterea utilizarii limbii romane in cadrul
acestor comunitati.

O situatie speciala este In comunitatea romd. Romania are cea mai mare populatie de
romi din Europa, cu un numaér oficial de 535.000 sau 2,5% din populatia totala si un numar
neoficial de romi Intre 1.800.000 si 2.500.000 sau intre 8,3% si 11,5% din populatie.
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Conform datelor de la ultimul recensamant al populatiei: 41,9% dintre romii din
Romania au declarat cd limba materna este romana, in timp ce 57,1% au declarat cd limba
maternd este romi. 63,7% dintre romii din Romania au declarat ca vorbesc limba romana, in
timp ce 36,3% au declarat ca nu vorbesc limba romana.

Printre factorii care influenteaza nivelul scazut de utilizare a limbii romane, enumeram
lipsa accesului la educatie, multi romi neavand acces la educatie de calitate, ceea ce le
limiteazi sansele de a invita limba romana. in plus, romanii de etnie roma sunt adesea segregati
de restul societdtii, ceea ce le limiteaza expunerea la limba romand. Stereotipurile si
prejudecatile descurajeaza romii sd foloseasca limba romana.

Rata sardciei romilor este de trei ori mai mare decat rata medie a sdraciei din Romania.
Acest nivel ridicat de saracie este cauzat de mai multi factori, cum ar fi starea precara a sanatatii
si educatiei, oportunitatile limitate pe piata muncii, discriminarea, toate alimentand un cerc
vicios de sardcie si excluziune.

In general, parintii copiilor romi au asteptiri scazute de la copiii lor, motivul fiind nivelul
scazut de educatie al parintilor. Copiii romi nu au un model si trebuie sa faca diverse activitati
gospodaresti si generatoare de venituri, ceea ce le limiteaza timpul de studiu. Migratia sezoniera
a familiilor rome, inclusiv a copiilor din zonele rurale si casdtoriile timpurii sunt alte bariere in
calea nscrierii la scoala.

Comparativ cu majoritatea populatici din Romania, acestea sunt doar céteva dintre
obstacolele cu care se confrunta copiii romi in ceea ce priveste Inscrierea si absolvirea.

4.5. Modele de educare a copiilor cu o alta limba materna in
Romania

Sistemul de invatamant din Roméania ofera diverse modele de educare a copiilor cu o
limba materna diferita de cea a limbii romane.

Aceste modele urmaresc sa ofere o educatie de calitate, pastrand si promovand in acelasi
timp limba materna si identitatea culturala a copiilor.

"Invitamantul primar in Romania incepe la varsta de sase ani si dureaza opt ani. Dupi
aceea, elevii se pot Inscrie in scolile secundare, care sunt fie teoretice (gramaticd), tehnologice
sau profesionale. La sfarsitul clasei a 12-a, toti elevii din Romania trebuie sd promoveze
examenul de absolvire la mai multe discipline, inclusiv limba si literatura romana. Rata
nationala oficiala de promovare a examenului de absolvire in limba si literatura romana a fost
intre 55 si 76%. Scorurile de la examenul de absolvire sunt luate in considerare pentru admiterea

la universitati".*

4 "Crearea iluziei de a vorbi bine limba roméana": predarea si invatarea limbii majoritare de catre
vorbitorii de maghiara in Romania, din revista Multilingua
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Incepand de la gradinita si apoi in invatimantul primar si secundar, elevii din scolile cu
predare in limba minoritdtilor invata limba oficiala a tarii. Cu toate acestea, cei care apartin
minoritatilor nationale maghiare, germane, ucrainene, sarbe, slovace sau cehe au dreptul la
educatie In limba materna de la gradinitd pana la scoala secundara si, in unele cazuri, si la nivel
universitar.

In ceea ce priveste educatia bilingva, Garcia si Kano (2014) ° fac o tipologie a modelelor
educationale in functie de modul in care limba majoritara este predata elevilor din limbile
minoritare: poate fi 0 materie predata sau limba de predare. Clasele cu limba materna ca limba
de predare in Romania pot fi caracterizate ca fiind primul tip, iar in cadrul acestuia urmeaza un
tip de mentinere a invatdmantului bilingv, organizat fie in scoli separate, fie in scoli cu clase
paralele in limba roména si intr-o limbad minoritara.

In ultimele decenii, capitalul social accesibil prin cunoasterea limbii oficiale a tarii a
suferit schimbari majore in Romania. Pentru generatia care a participat la educatie in perioada
socialista de stat, limba romana a fost limba mobilitatii sociale: educatia in limba romana a fost
o modalitate de a obtine un loc de munca si de a putea participa la societatea de masa. Sfarsitul
regimului lui Ceausescu si eventuala integrare a Romaniei in UE au dus la migrarea unui numar
mare de persoane din minorititi din Romania pentru a studia si a lucra in Europa de Vest®.

In paralel cu valoarea lingvistica de piatd a cunoasterii limbii romane, s-a schimbat si
cadrul legislativ al educatiei sale ca a doua limba sau limba nematerna.

Pana la Legea educatiei din 1995, toti elevii, indiferent de limba de predare pe care o
aveau la scoald, invatau limba romana conform aceluiasi curriculum, fara a tine cont de mediul
lingvistic si cultural al elevilor. In schimb, toate materialele didactice au fost doar in limba
romana. Profesorii de limba romana sunt instruiti in programe de limba si literatura roména la
toate universitdtile importante din Romania si nu existd nicio diferentiere a programului de
studii In functie de limba maternd a studentilor sau daca acestia ar preda limba romana ca limba
maternd sau ca limba non-materna.

Legea educatiei din 2011 prevede ca in toate fazele invatamantului public, elevii care
studiaza intr-o limba de predare care nu este limba romana trebuie sa studieze disciplina limba
si literatura romana conform curriculumului conceput pentru ei si din alte manuale decat cele
folosite de colegii lor pentru care este limba maternd. Pe masurd ce reformele sunt introduse
treptat sinu au fost faicute pana acum un curriculum special, manuale si metode de testare pentru
elevii de gimnaziu. Prin urmare, introducerea treptatd a curriculumului diferentiat inseamnd ca
programul examenului de absolvire in limba si literatura romana pentru generatia care va

> Garcia, Ofelia si Naomi Kano. 2014. Translanguaging ca proces si pedagogie: Dezvoltarea
Scrierea in limba englez& a studentilor japonezi din SUA. in Jean Conteh si Gabriela Meier (eds.),
schimbarea multilingva n educatia lingvistica: oportunitati si provocari, 292-299. Bristol:
Chestiuni multilingve.
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sustine examenul n urmatorii ani nu diferentiaza criteriile de evaluare in functie de limba
maternd a studentilor; Are doar diferente minore intre pista teoreticd umanistd si educatia
profesionald pedagogica, spre deosebire de pista teoretica stiintifica si toate celelalte piste de
educatie profesionala si tehnologica.

Legea precizeaza ca persoanele care apartin minoritatilor nationale au dreptul la educatie
in limba materna la toate nivelurile, in toate tipurile si formele de invatdmant preuniversitar.
Grupele, clasele si scolile cu curriculum intr-o limba minoritard pot fi infiintate la cererea
parintilor sau tutorilor legali, iar numarul copiilor necesari pentru astfel de formatii educationale
poate fi mai mic decat numarul minim necesar pentru sistemele de invatdmant in limba roména.
De asemenea, se precizeaza ca scolilor care oferd programe educationale intr-o limba minoritara
li se acorda statutul juridic de institutie publicd numai daca sunt singurele unitdti publice care
ofera astfel de programe educationale in municipiu. Legea educatiei include programe de
gradinitd pana la sistemul de invatdmant prescolar universitar, astfel incat sa poata fi create
grupuri de copii de gradinitd cu predare in limba minoritara la cerere.

Fiecare etnie are problemele sale specifice. Cei mici sunt imprastiati si le este greu sa
adune numarul minim de elevi pentru a forma o clasa cu predare In limba maternd. Scolile
gimnaziale au un sistem educational bine stabilit, dar se tem ca prin fuzionarea claselor va
disparea. Lipsa profesorilor este o alta problema: fie nu exista bani pentru a-i plati, fie nu exista
profesori care sa stdpaneascad bine limba. Vechile manuale si chiar lipsa lor totald este o altd
problema adusa in discutie de unele grupuri etnice. Alte minoritati, de obicei mici, nu au deloc
educatie de stat in limba materna si organizeaza cursuri de limba la propriul sediu.

Principalele modele utilizate sunt:
1. invitimant simultan:

Se desfdsoara predarea simultan in limba roméina si in limba materna, cu
subiecte predate In ambele limbi. Acest model este utilizat Tn mod obisnuit In zonele cu o
pondere semnificativda a minoritatilor etnice.

De exemplu, Scoala Gimnaziala Nr. 1 Baia Mare, situatd in Baia Mare, judetul
Maramures, ofera invatdmant simultan in limbile romana si maghiara. Scoala a fost fondata in
1957 ca scoald maghiard. In 1990, a devenit scoald bilingva, oferind invatimant in limbile
romand $i maghiard. Scoala oferd o gama largd de discipline predate in limbile romana si
maghiard. Disciplinele predate in limba romana includ limba romané, matematica, stiinte,
istorie si geografie. Materiile predate in limba maghiara includ limba maghiara, literatura
maghiard, istoria maghiard si geografia maghiara. Scoala are aproximativ 1000 de elevi.
Majoritatea studentilor sunt maghiari, dar exista si un numar semnificativ de studenti romani.
Exista aproximativ 50 de profesori. Majoritatea profesorilor sunt vorbitori nativi de limba
maghiard, dar existd si un numar semnificativ de profesori care sunt vorbitori nativi de limba
romana.
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Avantaje includ promovarea bilingvismului, mentinerea identitatii culturale si
facilitarea integrarii sociale.

Dezavantajele pot include dificultati in gestionarea curriculumului dual, nevoia
de profesori calificati pentru ambele limbi si costuri suplimentare.

Conform datelor recente publicate de Ministerul Educatiei, au existat:

. 535 de scoli cu predare simultand in limbile romana si maghiara, insumand
aproximativ 125.000 de elevi;

. 132 de scoli cu predare simultand in limbile romana si germand, insumand
aproximativ 17.000 de elevi;

. 23 de scoli cu predare simultand in limba roméana si romani, insumand
aproximativ 4.000 de elevi.

Pe langa acestea, au existat si alte scoli cu predare simultand in limba romana si limbi
ale altor minoritati etnice, cum ar fi ucraineana, sarba, turca si tatara.

Numarul de scoli cu predare simultand in limba romana si in limbile minoritare poate
varia de la an la an, in functie de diverse variabile, cum ar fi demografia locald, resursele
financiare disponibile si optiunile educationale ale parintilor. Pe 1anga scolile publice, exista si
scoli private care ofera acest tip de educatie, unde exista cerere.

2. Educatie cu predare in limba materna:

In Romania, in zonele cu o concentratie semnificativa de minoritati etnice, exista scoli
care predau in limba materna, cu accent pe invatarea limbii roméne ca limba striina.

Cateva exemple includ: judetul Harghita: Liceul "Szent LaszI6™ Miercurea Ciuc (limba
maghiard), Colegiul National "Marton Aron" Gheorgheni (limba maghiari), judetul Covasna:
Liceul Sfintu Gheorghe "Ko6rdsi Csoma Séndor" (maghiard), Colegiul National "Mihai
Viteazul" Sfantu Gheorghe (maghiara), judetul Mures: Scoala Gimnaziala "Bolyai Farkas"
Targu Mures (limba maghiard), Colegiul National "Alexandru Papiu Ilarian" Targu Mures
(limba maghiard), Judetul Timis: Scoala Gimnaziala "Nikolaus Lenau" Timisoara (limba
germand), Colegiul National "C.D. Loga" Timisoara (limba germana).

Predarea se desfdsoara in limba maternd, cu accent pe invatarea limbii romane
ca limba straina.
Principalele caracteristici ale educatiei in scolile de limbi minoritare includ:

1. Predarea disciplinelor in limba materna: Discipline precum matematica, stiinta, istorie
si geografie sunt predate in limba maternd a elevilor. Acest lucru faciliteaza intelegerea
conceptelor si contribuie la mentinerea identitatii culturale.

2. Accent pe invdtarea limbii romane ca limba strdind: Cursurile de limba romana sunt
organizate ca limba straina, adaptate nivelului de competenta al studentilor. Cunoasterea
limbii romane este esentiald pentru integrarea sociald si profesionald a studentilor.
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3. Profesori calificati: Profesorii din scolile de limbi minoritare trebuie sa aiba cunostinte
lingvistice avansate atat in limba maternd, cat si in limba romand. Formarea pedagogica a
cadrelor didactice este esentiald pentru asigurarea unei educatii de calitate.

4. Resurse didactice adaptate: Sunt utilizate manuale si materiale didactice special
concepute pentru scolile care predau in limba minoritard. Adaptarea resurselor didactice la
specificul cultural si lingvistic al elevilor contribuie la cresterea eficientei procesului
educational.

5. Promovarea interculturalitdtii: Sunt organizate diverse activitdfi care promoveaza
toleranta, respectul reciproc si valorile diversitatii culturale. Educatia interculturald contribuie
la combaterea stereotipurilor si a prejudecdtilor si la construirea unei societdti mai favorabile
incluziunii.

Desi nu existd un numdr exact, se poate estima ca In Romania exista
aproximativ 40 de scoli cu predare exclusiva in limba minoritara.

Exista mai multe dezbateri cu privire la adecvarea si eficacitatea educatiei exclusiv in
limbile minoritare. Sustindtorii acestui model considerd ca este esential pentru pastrarea
identitatii culturale si lingvistice a minoritatilor. Criticii cred ca poate duce la izolarea sociald a
studentilor si la dificultati de integrare pe piata muncii.

Este important ca educatia in limba minoritard sa fie echilibratd cu invatarea limbii
romane si promovarea valorilor interculturalitatii.

3. Alte modele de educatie a copiilor cu limbi materne diferite includ:

v Educatia interculturala: promoveaza valorile diversitdtii culturale si
respectului reciproc; include elemente specifice culturii minoritdtilor etnice in curriculum.
Acest model ajutd la combaterea stereotipurilor si a prejudecatilor.

v Cursuri cu predare intensiva a limbii romine: organizate pentru a facilita
integrarea elevilor cu o alta limba maternd. Se concentreazd pe dezvoltarea competentelor
lingvistice in limba romana.

v Programe extracurriculare: Sprijina invatarea limbii materne si a culturii
specifice minoritatilor etnice. Acestea pot include cursuri de limbi straine, muzica, dans, traditii
etc.

Principalele provocari:

Lipsa resurselor financiare: Implementarea modelelor de educatie
interculturala si bilingva poate fi costisitoare.

Lipsa profesorilor calificati: Existd o lipsd de profesori calificati pentru
predarea in limba materna si pentru predarea limbii romane ca limba straina.

Stereotipuri si prejudecati: Stereotipurile si prejudecatile pot afecta
incluziunea sociala a copiilor a caror limba materna este diferitd de romana.
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Capitolul 5. Predarea limbii a doua in Suedia
5.1. Prezentare generala

Suedia are o scoald obligatorie de zece ani. Elevii incep scoala in anul in care Tmplinesc
sase ani si apoi merg la ora prescolard. In anul in care implinesc sapte ani, incep anul 1. Dupa
anul 9, elevii pot alege sd studieze la liceul superior daca au promovat notele la materiile de
bazd din anul 9. Aproximativ 85% dintre tinerii din Suedia Incep astdzi scoala secundara
imediat dupa clasa a 9-a. Pentru elevii nou-veniti care nu au notele necesare pentru a incepe
scoala secundara superioara, exista un program de introducere lingvistica, care se concentreaza
pe oferirea elevilor cunostintelor de baza necesare.

Aproape o cincime dintre elevii din scolile obligatorii suedeze de astdzi sunt de origine
strdina, fie nascuti in strdinatate, fie nascuti in Suedia din parinti cu origini diferite.

Procentul de elevi de origine straind in scolile suedeze, 2012-2020
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Noi sosiri

Tn Suedia, un elev este considerat un nou venit in primii patru ani de scoald, cu conditia
ca elevul sa fi inceput scoala dupa inceperea obisnuitd a scolii in semestrul de toamnad al anului
1. Copiii care sosesc in Suedia ca solicitanti de azil trebuie s fie primiti la scoald in termen de
cel mult o lund de la sosire. Cand elevul incepe scoala, se face o evaluare a cunostintelor sale.
Rezultatele evaluarii sunt apoi luate In considerare atunci cand se decide in ce an ar trebui sa
inceapa studentul si daca studentul are nevoie de un plan de studiu individual.
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O modalitate de a sprijini elevii nou-veniti este de a le permite sa primeasca o parte din
predare ntr-un alt grup de predare, o clasa pregétitoare, in timp ce in acelasi timp sunt plasati
ntr-o clasa obisnuita si au o parte din predare acolo. Scopul clasei pregéatitoare este de a oferi
elevilor nou-veniti cunostintele de care au nevoie pentru a putea participa la predarea in grupul
de predare obisnuit cu norma intreagd cat mai curand posibil. Nu este permis ca un student sa
participe la tot timpul sdu intr-o clasa pregatitoare si un student nu poate participa la o clasa
pregatitoare mai mult de doi ani. Scolile nu sunt obligate s infiinteze clase pregatitoare si, de
obicei, existd doar clase pregatitoare in acele scoli care au un numar mare de noi sositi in timp.

Numarul elevilor nou-veniti in scoala obligatorie a crescut semnificativ in ultimii ani.

Numdrul de elevi nou imigrafi si de elevi cu antecedente necunoscute in anii scolari
obligatorii 2008/09 - 2018/19
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Subiectul suedeza ca a doua limba

In Suedia, puteti studia suedeza ca a doua limba, care se bazeaza pe o perspectiva a celei
de-a doua limbi, in scoala primara si secundara in loc de materia suedeza. Studentii pot studia
suedeza ca a doua limba daca:
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J Sa aibd ca limbad materna o alta limba decat suedeza.
J Au suedeza ca limbd maternd si au fost admisi de la scoli din strainatate.
o Sa aiba suedeza ca limbd principald de contact cu un tutore.

Elevii din aceste grupuri nu studiaza suedeza ca a doua limba automat, ci numai daca au
nevoie. Directorul scolii este cel care decide in mod oficial dacd un elev ar trebui sd primeasca
instruire in suedeza ca a doua limba. Elevii pot trece de la suedeza ca a doua limba la suedeza
in orice moment in timpul scolii si invers. In prezent, aproximativ 13% dintre elevii din scoala
obligatorie studiaza suedeza ca a doua limba. Numarul s-a dublat in ultimii 10 ani

Ponderea elevilor ndascuti in strdindtate cu predare in limba suedezd ca a doua limbd,
in functie de sex si an scolar, 2014-2020

Procent
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Modul in care este organizata predarea limbii suedeze ca a doua limba depinde de fiecare
scoala. Nu exista niciun obstacol formal in calea organizarii predarii in asa fel incat elevii care
studiaza suedeza ca a doua limba si suedeza sa fie predati intr-o singura clasa.

In educatia adultilor, un elev poate studia suedeza ca a doua limbd daca doreste si
studieze scoala obligatorie sau liceul superior si sd aibd o alta limba maternd decat suedeza.
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Predarea limbii materne

In Suedia, aveti dreptul la invatamant in limba materna in anumite circumstante.

Predarea limbii materne ofera elevilor cu o altd limbad maternd decat suedeza
posibilitatea de a-si studia limba materna ca materie la scoald. Scopul predarii este de a oferi
elevului posibilitatea de a dezvolta cunostinte 1n si despre limba sa. O limba maternd bine
dezvoltata ofera conditii bune pentru invatarea suedezei, a altor limbi si a altor materii.

Directorul decide cu privire la scolarizarea in limba maternd a elevului in formele
obligatorii de scoala, liceu superior si scoala secundara superioard cu nevoi speciale.

Elevilor din scoala obligatorie, scoala obligatorie pentru nevoi speciale, scoala speciala
si scoala sami li se ofera instruire In limba materna care nu este o limbd minoritard nationala

daca:
J Unul sau ambii tutori au ca limbd maternd o alta limba decét suedeza
J Limbajul este limbajul zilnic al elevului de interactiune acasa
. Elevul are cunostinte de baza ale limbii.

Directorul este obligat sd aranjeze predarea limbii materne intr-o limba numai daca:
e Exista cel putin cinci elevi care au dreptul la instruire In limba respectiva
e Acesti elevi doresc sa fie invatati limba

e Exista un profesor potrivit.

Elevii care apartin uneia dintre minoritatile nationale au un drept mai puternic la educatie
in limba maternd decat alti elevi. Nu exista nicio cerinta ca limba sa fie limba sociala zilnica a
elevului sau ca elevul sa aiba cunostinte despre limba.

Limbile minoritatilor nationale sunt finlandeza, idisul, meénkieli, romani si sami.

Directorul este obligat sa organizeze predarea limbii materne in aceste limbi daca:

J Un elev vrea sa fie Invatat
J Existd un profesor potrivit.

Ponderea elevilor nascuti in straindtate care au participat la invatamdntul in limba
maternd, in functie de sex si an scolar;
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Indrumari pentru studii in limba materna

In conformitate cu Legea educatiei, elevii care nu cunosc limba suedeza suficient pentru

a putea urma lectiile au dreptul de a studia indrumarea in limba maternd. Nu existd nicio

reglementare cu privire la masura in care ar trebui facut acest lucru, iar pentru multi elevi este

de aproximativ o ora pe saptamana.

Limba straina

Toti elevii din scolile suedeze incep sa studieze limba engleza cel tarziu 1n anul trei.

Pana in clasa a sasea, elevii incep sa studieze si o limba straina. Toate scolile trebuie sa

ofere cel putin doud dintre limbile moderne germana, spaniold si franceza. In loc de o limba

moderna, un student poate, dacd conditiile sunt potrivite, sd aleaga sd-si studieze limba materna,

suedeza sau suedeza ca a doua limba, engleza sau limbajul semnelor.

5.2. Factori-cheie pentru educatia de succes a copiilor bilingvi din
Suedia
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Factorii care permit dezvoltarea cunostintelor/educatiei de succes pentru copiii bilingvi
sunt cunoasterea si intelegerea translinguajului si faptul ca educatorii care 1i predau pe copii
lucreazi pe baza unei abordiri de dezvoltare a limbajului si a cunostintelor. In Suedia, se sustine
ca profesorii sd predea pe baza unei abordari de dezvoltare a limbajului si a cunostintelor, care
este Agentia Nationald Suedeza pentru Educatie si Centrul National pentru Suedeza ca a Doua
Limba. O abordare de dezvoltare a limbajului si a cunostintelor inseamna:

J Predare de naltd calitate, care oferd elevilor cu experiente si medii lingvistice
diferite sanse egale de a dezvolta si invata toate materiile din scoala.

J Profesorul foloseste limbajul in mod constient si structurat, partial ca un
instrument de invatare in care elevii pot conversa, citi, scrie, dar si unde invatarea limbilor
straine este un scop in sine.

o Elevii trebuie sa fie provocati sa foloseasca limbajul in contexte semnificative.
Contextele semnificative Inseamna, printre altele, ca elevilor 1i se permite sa foloseascad un
limbaj care este

. Predarea nu ar trebui simplificatd pentru elevii cu o alta limba materna decét
suedeza, ci mai degraba asteptarile si nivelul ar trebui sa fie ridicat atat din punct de vedere
lingvistic, cat si din punct de vedere al materiei. Este important sa retineti ca elevii primesc un
sprijin bun datoritd asteptarilor ridicate, astfel incat elevii s dezvolte o intelegere a diferitelor
materii si a temelor scolare.

o Predarea limbajului si a dezvoltarii cunostintelor inseamna ca citesti si scrii mult,
dar mai ales ar trebui sd vorbesti mult despre continutul subiectului pe care elevii il vor citi si
asa mai departe.

. Profesorul trebuie sa foloseasca suport vizual in care, pe langa faptul ca spune
povestea, aratd si ce se asteapta de la elevi.

o Elevilor ar trebui sa li se ofere multd practica inainte de a fi evaluati.

o Atunci cand predarea este planificata pe baza unei abordari de dezvoltare a

limbajului si a cunostintelor, profesorul trebuie sda faca un inventar al cunostintelor si
experientei anterioare ale elevilor pentru a permite cea mai bunad dezvoltare posibild a
limbajului si a cunostintelor.

Tn plus, posibilitatea de a indruma studiul s-a dovedit a fi de succes. Elevilor cirora li se
ofera posibilitatea de a primi sprijin In munca lor scolara cu ajutorul unui consilier de orientare
le este mai usor sa inteleagd continutul lectiilor. Cu ajutorul consilierilor de orientare, elevii
care au nevoie de sprijin in limba suedeza au posibilitatea de a-si dezvolta cunostintele de
suedeza, atat in limba de zi cu zi, dar mai ales in limba scolara.

Bilingvismul si utilizarea limbii suedeze in familiile de origine straini
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Astazi, Suedia este o societate multilingva 1n care se vorbesc pand la 150 de limbi
diferite. Multi oameni cresc cu mai multe limbi materne si marea majoritate a oamenilor care
traiesc in Suedia invatd mai mult de o limba la un moment dat in viata lor. De exemplu, conform
Eurobarometrului (2012), 86% din populatia suedeza vorbeste engleza si aproximativ 40%
afirma ca o vorbeste foarte bine si o foloseste zilnic.

Nu exista statistici oficiale despre cati elevi din scolile suedeze vorbesc suedeza acasa.
Dar in 2021, Suedia a participat la PIRLS, un sonda;j international de cunostinte care abordeaza
capacitatea de citire si atitudinile fatd de citire in clasa a 4-a. Se poate observa c@ aproape
jumatate dintre elevii care au participat din Suedia (47%) vorbeau acasa o altd limba decat
suedeza. Aceasta este o crestere de 16% fata de 2016.

In Suedia, bilingvismul este incurajat, iar parintii cu o alti limba materna sunt incurajati,
printre altele, de Agentia Nationald Suedezad pentru Educatie sd vorbeasca limba pe care o
stapanesc cel mai bine cu copilul lor, deoarece contribuie cel mai bine la dezvoltarea limbajului
copilului. Cu toate acestea, studiile arata ca multi copii din familiile bilingve doresc adesea sa
vorbeascd suedeza acasd si cd majoritatea elevilor bilingvi citesc si scriu mai bine in suedeza
decat in limba materna.

Factori socio-economici, familii de origine striaina

Studiile din Suedia arata ca factorii socio-economici joaca un rol major in succesul
elevilor la scoald. Elevii de origine straina au adesea conditii mai proaste decat elevii de origine
suedeza. De exemplu, scolile cu medii socioeconomice mai putin favorabile au, in medie, mai
putini profesori calificati. In ciuda mai multor masuri din ultimii ani, cum ar fi cresteri salariale
suplimentare pentru profesorii din zonele vulnerabile, acest lucru nu a fost inversat. Tn ultimii
ani, s-a observat ca mediul socio-economic al elevilor a devenit din ce in ce mai important
pentru rezultatele elevilor. In ultimii ani, elevilor niscuti in striinitate le-a fost mai greu sa
obtina rezultate scolare bune, deoarece varsta imigratiei a crescut si statutul socio-economic al
parintilor lor s-a deteriorat. Mediul socio-economic a devenit, de asemenea, mai important
pentru elevii din origine suedeza, dar cresterea este semnificativ mai mica decat pentru elevii
ndscuti in strainatate.

Dintre factorii socio-economici, nivelul de educatie al parintilor are cel mai mare impact
asupra rezultatelor notelor. Importanta nivelului de educatie nu a crescut cu adevarat in timp,
dar, pe de altd parte, venitul parintilor a devenit mai important si pare a fi explicatia centrala a
importantei crescute a mediului socio-economic pentru rezultatele notei.
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In Suedia, elevii din a doua jumitate a anilor 2000 au fost, de asemenea, din ce in ce mai
impartiti intre scoli in functie de mediul socio-economic si daca elevii au o forma de origine
straina.

5.3. Modele de educatie a copiilor cu o alta limba materna decat
suedeza

Instruire cu imersiune totald in limba oficiali.

Predarea traditionala se bazeaza adesea pe presupunerea ca elevii nou-veniti ar trebui sa
invete mai intai suedeza si apoi sa abordeze alte materii.

Este nevoie In medie de cinci ani pentru ca un elev sa devina atat de bun la suedeza incat
sd poatd asimila toate materiile din scoald in noua sa limba intr-un mod satisficitor. In acest
timp, elevii risca sa stagneze n dezvoltarea cunostintelor si a limbajului, precum si sa dezvolte
o stimd de sine scazuta siun sentiment de alienare, ceea ce poate afecta succesul la scoald pentru
multi ani de acum fnainte. In Suedia, Agentia Nationald Suedezi pentru Educatie evidentiaza
in schimb alte metode de invatare a limbilor straine, In care elevii au voie sd foloseasca si limba
materna.

Predarea suedezei ca a doua limba

Agentia Nationald Suedeza pentru Educatie a realizat un studiu privind predarea limbii
suedeze ca a doua limba. Disciplina suedeza ca a doua limba a fost introdusa ca materie separata
in scoala obligatorie si, de asemenea, in intregul sistem scolar in 1995. Faptul ca suedeza ca a
doua limba a fost introdusa ca materie separatd in scoli Inseamnd ca are acelasi statut ca toate
celelalte materii scolare si nu ar trebui sa fie desfasurati ca o formd de predare remediala. In
1997, s-a introdus, de asemenea, ca notele in suedeza ca a doua limba sunt egale cu notele in
suedeza pentru admiterea in scolile secundare, universitati si colegii.

Scopul studiului este de a spori cunostintele despre modul in care diferite scoli din
Suedia lucreaza cu suedeza ca a doua limba.

Ceea ce reiese din studiu este, printre altele, cd predarea suedezei ca a doua limba nu
este egald in Suedia. Difera In mai multe domenii, de la modul de evaluare a cine trebuie sa
studieze suedeza ca a doua limba pana la modul in care elevii sunt evaluati la materie atunci
cand vine vorba de notare. Majoritatea scolilor din Suedia nu au profesori in suedeza ca a doua
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limba, ceea ce inseamna ca elevii care au nevoie de aceasta materie trebuie sa studieze suedeza
"normala".

Studiul arata, de asemenea, ca elevii nou-veniti nu primesc educatie egala in suedeza ca
a doua limba din cauza modului in care este conceputd si formulata programa. Profesorii cred
ca programa nu ia in considerare elevii cu cunostinte anterioare sau cu cunostinte anterioare
scazute de suedezd, ceea ce face dificila evaluarea elevilor pe baza obiectivelor si criteriilor de
notare ale programei.

Predarea separata a limbii suedeze si a limbii materne

In scolile suedeze, in anumite conditii, aveti dreptul la predare in limba materna si la
orientare pentru studiu in limba maternd, daca aveti suedeza ca a doua limba. Predarea limbii
materne are loc adesea in afara orelor de scoala, in timp ce indrumarea de studiu are loc in
timpul zilei obisnuite de scoald a elevului. Adesea este o ord de limba materna si/sau o ora de
ghidare de studiu pe saptamana.

Pentru ca predarea suplimentara in limba materna si/sau orientarea de studiu sa dea cele
mai bune rezultate posibile, este important sd existe oportunitati de cooperare intre profesorii
obisnuiti si profesorii de limba maternd/consilierii de studiu.

Acesta este un domeniu in care Agentia Nationald pentru Educatie a identificat ca exista
oportunitdti de Tmbunatatire in scolile de astazi.

Translanguaj

Predarea translingvista inseamna ca profesorii lucreaza strategic pentru a folosi toate
limbile elevilor in predare. Profesorul din clasa nu trebuie s cunoasca toate limbile, dar le
permite elevilor sa-si foloseasca toate resursele lingvistice. De exemplu, elevii pot vorbi Intre
el in limba maternd, pot lucra in grupuri lingvistice sau pot scrie mai Inti in limba materna si
apoi pot traduce in suedeza. Multi profesori au dezvoltat, de asemenea, utilizarea instrumentelor
digitale pentru a creste participarea acelor elevi care sunt singurii vorbitori ai unei limbi. Prin
utilizarea limbii materne, elevii pot avea oportunititi mai bune de intelegere, sporindu-si in
acelasi timp increderea in sine si dorinta si oportunitatea de a participa.

Translingvismul este un concept relativ nou in scolile din Suedia, care a primit o atentie
din ce 1n ce mai mare in ultimii ani. Mai multe studii au fost efectuate in scolile multiculturale
suedeze care aratd cd copiii si tinerii care vin in Suedia ar trebui sa poatd continua sd-si
foloseascd limba maternd, intercalatd cu suedezd, pentru a putea absorbi predarea in cel mai
bun mod.
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In cercetarea privind dezvoltarea limbajului, sunt evidentiate patru domenii importante
pentru oportunitatile de succes scolar ale elevilor multilingvi: dezvoltarea identitatii,
dezvoltarea cunostintelor, dezvoltarea alfabetizarii si colaborarea cu tutorii.

Curriculumul pentru scoala primara din Suedia afirma ca limba, invatarea si dezvoltarea
identitatii sunt strans legate si ca una dintre sarcinile scolii este de a crea o identitate sigura.
Cand vine vorba de dezvoltarea identitatii, se poate observa ca educatia translingvista are un
impact pozitiv major. Studiile au aratat ca afirmarea diversitdtii culturale si lingvistice este o
conditie prealabila pentru dezvoltarea pozitiva a identitatii. Pentru ca oamenii multilingvi sa se
simtd afirmati ca indivizi multilingvi si multiculturali care sunt, este important sa li se permita
sa-si foloseasca toate limbile in predare.

Studiile din Suedia au aratat ca copiii si tinerii carora li se permite sd continue sa-si
foloseasca toate limbile in scoala fac fata mai bine cerintelor de cunostinte - la toate materiile,
inclusiv suedeza.

5.4. Date si rezultate

Cat de bine se descurcd elevii la scoala depinde de multi factori diferiti. In Suedia,
cercetdtorii au identificat originea sociald, sexul si etnia ca factori individuali care afecteaza
rezultatele educationale ale unui elev.

Cand vine vorba de mediul social, se poate observa ca educatia parintilor are un impact
mare, precum si asteptdrile si ambitiile lor pentru copiii lor. Cat de implicati sunt In munca
scolard si cat de bine cunosc "limba scolard" are, de asemenea, un impact. Elevii de origine
strdind au adesea conditii mai proaste decat elevii de origine suedeza. Parintii lor au adesea o
educatie mai mica si venituri mai mici i nu au frecventat Intotdeauna scolile suedeze. Situatia
locuintelor poate ardta, de asemenea, diferita In comparatie cu elevii de origine suedeza.

Genul este un alt factor individual, foarte clar, care afecteaza succesul scolar in scolile
suedeze. In general, fetele iau note mai bune dect baietii, indiferent de mediul lor. Fetele de
origine strdind care au frecventat o scoala suedezd de mai bine de patru ani au rezultate mai
bune ca grup decéat bdietii de origine suedeza.

Elevii care au obtinut note finale din clasa a 9-a, 2016-2018
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Capitolul 6. Factori cheie pentru educatia bilingva de succes a
copiilor in Turcia

6.1. Introducere si prezentare contextuala
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Fortele globalizarii, progresele tehnologice si dinamica migratiei umane au facut ca
interactiunile dintre indivizi din diverse medii nationale si culturale sa fie aproape inevitabile.
Incepand cu 2017, peisajul global a vizut 260 de milioane de persoane care locuiau in afara
tarilor lor natale, 1,3 miliarde de cazuri de turism international si aproximativ 5 milioane de
studenti care urmeaza studii superioare in strainatate. (OCDE, 2018) Aceste cifre au aratat o
tendintd ascendenta constanta 1n ultimii ani; (OCDE, 2018; OMT, 2019). Domeniul comertului
international, care cuprinde atat bunuri, cat si servicii, contribuie semnificativ la mai mult de
jumitate din PIB-ul mondial (Banca Mondiala, 2019). In lumina acestor evolutii, stipanirea
mai multor limbi a devenit o necesitate pentru un numar mare de indivizi pentru a facilita
comunicarea si interactiunea dincolo de diviziunile culturale. Cadrele educationale din diferite
natiuni evolueaza pentru a face fatd acestei provocdri lingvistice, cu un accent din ce in ce mai
mare pe dobandirea si predarea limbilor straine. Engleza, in special, a aparut ca limba strdina
predominantd in politicile educationale si in mediile de invatare.

Procesul de invatare a limbilor straine se extinde dincolo de imbunatatirea abilitatilor de
comunicare; serveste ca o cale pentru intelegerea vastei diversitati a culturilor si limbilor
umane. Educatia lingvistica permite indivizilor sd exploreze si sd se conecteze cu diferite
culturi, sa-si largeascad sensibilitatea culturald si sa inteleaga complexitatea diferitelor valori
sociale (Curtain si Dahlberg, 2004; Gudykunst, 2003; Marian si Shook, 2012). Cei care invata
limbi strdine ajung sd realizeze limitele traductibilitdtii, incurajand aprecierea diverselor
perspective prin care lumea este vazuta si inteleasd. Mai mult, dobandirea unei limbi strdine
poate duce la descoperirea identitatii culturale si personale din perspective culturale alternative.
Punand accentul pe comunicarea cu persoane din afara comunitatii lingvistice, educatia in limbi
stradine promoveaza abilitdtile de comunicare interculturald si joaca un rol crucial in educatia
civicd. O astfel de educatie este vitala pentru a promova intelegerea diferitelor culturi si viziuni
asupra lumii, o conditie prealabila pentru implicarea activd intr-o societate globalizata.
Consiliul Europei recunoaste competentele lingvistice, comunicative si plurilingve ca fiind
printre cele opt competente esentiale pentru promovarea culturilor democratice (Consiliul
Europei, 2020).

Competentele generale, care cuprind cunostintele unui individ despre lume si capacitatea
si dorinta sa de a invata, sunt intrinsec legate de factori non-lingvistici care influenteaza
semnificativ achizitia limbajului. In discutarea experientelor de invatare a limbilor straine ale
copiilor imigranti, apar doua concepte critice: receptia si interactiunea. Aceste concepte sunt
parte integrantd a comunicdrii i a constructiei cunoasterii. Pentru un copil imigrant intr-o tara
strdind, comunicarea initiald are loc de obicei in cadrul unitatii familiale, urmatd de interactiuni
cu colegii de la scoala. Astfel, includerea elevilor de limbi strdine in activitatile zilnice de acasa
si scoald este imperativa pentru o invatare eficienta a limbilor strdine.

Multilingvismul inerent Europei si al statelor sale membre individuale in cadrul
Consiliului Europei constituie o caracteristica esentiala care este parte integranta a formularii
politicii sociale pe intreg continentul. In consecinti, formularea si punerea in aplicare a
politicilor de educatie lingvistica apar ca componente critice ale strategiei sociale, care vizeaza
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in special promovarea incluziunii i a unui sentiment colectiv de cetatenie democratica in randul
populatiilor europene. Prin urmare, discursul din jurul predarii limbilor straine si dobandirii sale
transcende simple consideratii pedagogice, aliniindu-se mai strans cu imperativele strategice
ale politicii de educatie lingvistica. Spectrul raspunsurilor politice la multilingvism cuprinde o
dihotomie de strategii: cele care pledeaza pentru diminuarea diversitatii lingvistice si cele care
sustin conservarea si imbunatdtirea acesteia. Aceste strategii sunt sustinute sub auspiciile
cresterii mobilitatii internationale, facilitarii intelegerii lingvistice reciproce (interintelegerii) si
stimuldrii cresterii economice. Consiliul Europei, impreuna cu statele sale membre, pledeaza
pentru aceasta din urma abordare, punand accentul pe promovarea diversitdtii lingvistice ca
piatra de temelie a politicii de educatie lingvistica. Aceasta pozitie se bazeazd nu numai pe

patrimoniul cultural european, in cadrul caruia diversitatea lingvistica joaca un rol crucial.

Astfel, agenda se extinde dincolo de simpla dezvoltare sau conservare a limbilor pentru
a cuprinde abilitarea cetatenilor europeni prin imbundtitirea competentelor lingvistice ale
acestora. Educatia lingvisticd, prin urmare, este conceptualizatd ca cultivarea competentei
lingvistice individuale — o intelegere cuprinzatoare a limbilor care transcende obiectivele
utilitare sau profesionale pentru a include o educatie in respectarea diversitatii lingvistice si a
limbilor altora. Prin urmare, politicile de educatie lingvistica ar trebui sa sustina dobandirea mai
multor limbi de catre toti indivizii de-a lungul vietii, permitind europenilor sa evolueze in
cetateni plurilingvi si interculturali. Aceasta evolutie este esentiald pentru a se asigura cd
europenii sunt pregatiti sa interactioneze in mod cuprinzator cu concetdtenii europeni in toate
aspectele vietii, Intruchipand idealurile unei societati cu adevarat incluzive si diverse din punct
de vedere lingvistic.

2 0

6.2. Diversitatea etnica si lingvistica in Turcia

H

Legal Status of the Foreign Nationals Present in Turkish Territory

Syrians Under TP

Qutside Camps 66.5%

Residence Permit
Holders

International Protection
Holders

Sursa: Raportul anual MPM TURKIYE 2022

Figura de mai sus indica sirienii care locuiesc in Turcia din cauza razboiului. Unul dintre
rezultatele acestui rdzboi afecteaza enorm copiii. Figura de mai jos aratd un procent de imigranti
sirieni.
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Demographic Breakdown of Biometrically Registered Syrians

FEMALE MALE
60+ ®15% 3.2%
45-59 ® 38% 7.6%
35-44 @ 5.8% 10.5%
19-34 @ 16.95% 29.8%
0-18 G )5 42 49.0%

50% 25% 0 25% 50%

Sursa: Raportul anual MPM TURKIYE 2022

Aproape jumatate dintre acesti imigranti din Siria au varste cuprinse Intre 0 si 18 ani.
Acest fapt subliniaza importanta educatiei atat in limba materna, cat si a celei de-a doua limbi.
Nu numai sirienii, ci multe alte nationalitati sunt prezenti in Turcia. Figura de mai jos
evidentiaza cifrele si necesitatea de a lua in considerare educatia lingvistica in prioritate.

O examinare a Turciei: factori influenti asupra achizitiei limbii In mijlocul
diversitatii etnice

In discursul despre diversitatea etnici din Europa Centrala si de Est, peisajul cultural si
lingvistic complicat al Turciei merita o atentie semnificativd. Aceastd complexitate genereaza
atat provocari, cat si oportunititi pentru educatia bilingva, deoarece existda o multitudine de
limbi minoritare in tandem cu turca, limba oficiala a natiunii. Turcia se distinge prin sortimentul
sdu bogat de comunitati etnice si lingvistice, care ii Imbogatesc tesutul cultural. Desi predomina
turca, vorbita de aproximativ 90% din populatie, existd o prezenta notabilad a limbilor minoritare
semnificative, inclusiv, dar fard a se limita la kurda, araba, laz, cercheza si armeana. Turcia a
depus eforturi considerabile pentru a recunoaste si proteja drepturile minoritétilor, inclusiv
drepturile lingvistice. Ratificarea Cartei Europene a Limbilor Regionale sau Minoritare Tn 2008
este o dovada a angajamentului Turciei fatd de protectia si promovarea limbilor minoritare,
oferind garantii sporite, in special in domeniile educatiei, guvernantei si mass-mediei.

Datele recente ale Presedintiei turce pentru gestionarea migratiei (PMM) indica prezenta
a peste 5,2 milioane de cetdteni strdini in interiorul granitelor Turciei, dintre care 3,9 milioane
au solicitat protectie internationald. Acestia sunt in principal sirieni (3.535.898 de persoane),
carora li s-a acordat statutul de protectie temporara in Turcia. S-a observat o scadere notabila a
numarului de cetateni sirieni, cu o reducere de 201.471 de persoane fatd de anul precedent. La
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sfarsitul anului 2022, PMM a raportat 33.246 de solicitanti de protectie internationald, in
principal din Afganistan, Irak si Ucraina, diversificand si mai mult grupul demografic strain
care cautd protectie umanitara si juridica in Turcia.

In anul 2017, Turcia a inregistrat aproximativ 466.000 de noi imigranti, conform
statisticilor oficiale ale TurkStat, cetitenii straini constituind 364.600 din aceasta cifri. In
aceastd perioada s-a inregistrat o scadere a afluxului de cetateni turci cu 5.300 de persoane, in
contrast cu o crestere de 90.700 a sosirii cetatenilor striini. In special, peste 50% dintre aceste
sosiri straine au fost barbati, comparativ cu aproximativ 58% in randul imigrantilor turci.
Demografia studentilor internationali din universitdtile turcesti a inregistrat o crestere rapida,
ajungand la 125.000 in anul universitar 2017/18, marcand o crestere de 16% fatd de anul
precedent si de cinci ori fatd de cifra inregistratd la inceputul anilor 2010. Siria a devenit
principala tard de origine din anul universitar 2016/17, unul din sase studenti internationali fiind
sirieni (20.700) in anul universitar 2017/18. Dupd Siria, Azerbaidjanul si Turkmenistanul
contribuie semnificativ la corpul studentesc international, cu 17.000 si, respectiv, 12.000 de
studenti si o crestere notabild de sase ori a studentilor germani fata de anul universitar 2016/17,
totalizand 4.000 in 2017/18.

Mai mult, rolul Turciei atat ca destinatie, cat si ca punct de plecare pentru migranti este
subliniat de modelele sale dinamice de imigratie si emigrare, precum si de ajustarile sale la
schemele de cetatenie prin investitii, care au implicatii pentru peisajul demografic si lingvistic
al natiunii. Acest scenariu cu mai multe fatete prezintd un context unic pentru examinarea
factorilor care influenteaza achizitia limbii si a complexitatii implementdrii strategiilor de
educatie bilingva intr-o natiune caracterizata de o diversitate etnica si lingvistica profunda.

Top 10 Nationality Groups for Residence Permit Holders

Russian Federation 149,859

Iraq 132,041

Turkmenistan 115,001
Syrian Arab Republic 100,722
Islamic Republic of Iran 95,036
Azerbaijan
Uzbekistan
Afghanistan

Ukraine

Kazalkkhstan

Sursa: Raportul anual MPM TURKIYE 2022

Dupa cum am mentionat mai devreme, Turcia are o pozitie geograficd foarte specifica
intre Asia si Europa, chiar si Africa. Figura explica tarile care au ales Turcia ca judet de
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Contextul social si cultural al imigrantilor sau nou-venitilor in Turcia

Intr-o explicatie foarte scurtd, exista diferite populatii strdine in Turcia cu diferite
rezoane:

Obtinerea permisului de sedere prin investitii sau imobiliare
Casatorie

Trecerea de la clima mai rece la cele calde

Turism

Motive economice

Dezastre (rdzboaie, holocost, dezastre naturale etc.)
Standarde de viata mai bune

Educatie

Reaccidns religioase

10. Exodul creierelor

© oo Nk~ WD R

Numarul total de motive poate fi de sute daca interviuri unu-la-unu realizate, fiecare caz
de migratie are propria istorie in spate. Fiecare istorie are o poveste economicad diferitd. De
exemplu, un seic arab cumpara un rezident scump sau un teren, apoi devine rezident in timp ce
un supravietuitor al razboiului trece granita fara incaltaminte.

6.3. Prezentare generala a predarii limbii a doua in Turcia
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Turcia are un sistem de invatamant obligatoriu care dureaza doisprezece ani. Elevii incep
de obicei scoala primard la varsta de sase ani, participand la cursuri prescolare in prealabil.
Dupa terminarea clasei a opta, elevii pot opta pentru a-si continua educatia la o scoald de liceu
(Lysium). Aproximativ 85% dintre tinerii turci merg direct la liceu dupa terminarea clasei a
opta. Pentru elevii nou-veniti care nu indeplinesc cerintele pentru scoala gimnaziald, exista un
program de introducere lingvistica conceput pentru a le oferi cunostintele de baza necesare. O
parte semnificativa a elevilor din scolile turcesti de astazi au un trecut strain, fie ca s-au nascut
in strainatate, fie ca s-au ndscut in Turcia din parinti de origine straina.

Noi sosiri:

In Turcia, elevii sunt considerati nou-veniti in primii patru ani de scoald daca Incep
scoala dupa data obisnuitd de incepere in clasa intai. Copiii solicitanti de azil trebuie sd fie
inscrisi la scoald in termen de cel mult o luna de la sosire. La inscriere, elevii sunt supusi unei

evaludri a cunostintelor lor pentru a determina nivelul adecvat al clasei si daca au nevoie de un
plan de studiu individualizat.

Pentru a sprijini elevii nou-veniti, unele scoli ofera cursuri pregatitoare in care elevii pot
primi o parte din instruirea lor, fiind 1n acelasi timp integrati in cursuri obignuite. Scopul acestor
cursuri pregatitoare este de a dota elevii cu abilitatile necesare pentru a participa pe deplin la
cursurile obisnuite cat mai curand posibil. Cu toate acestea, studentilor nu li se permite sa
participe exclusiv la cursuri pregatitoare, iar durata participarii este limitata la doi ani. Numarul
elevilor nou-veniti in scolile obligatorii a inregistrat o crestere semnificativa in ultimii ani.

Subiectul Turca ca a doua limba:

In Turcia, studentii au optiunea de a studia turca ca a doua limba, care se bazeaza
pe o perspectiva de a doua limba, in loc de materia standard de limba turca. Aceastd optiune
este disponibila studentilor care au o altd limba materna decat turca, au fost educati in scoli din
straindtate sau folosesc in principal turca cu un tutore. Inscrierea in turci ca a doua limba nu
este automata si este determinata de directorul scolii in functie de nevoile elevului. Elevii pot
comuta intre turci ca a doua limba si turca standard in timpul scolii. In prezent, aproximativ
13% din toti elevii de scoald obligatorie din Turcia studiaza turca ca a doua limba, un numar
care s-a dublat in ultimul deceniu.

Predarea limbii materne:

In Turcia, studentii au, de asemenea, dreptul la instruire in limba maternd in anumite
conditii. Instruirea limbii materne permite elevilor cu o alta limba maternd decat turca sa-si
studieze limba ca materie la scoald, cu scopul de a-si dezvolta abilitdtile si cunostintele
lingvistice. Decizia de a oferi instruire in limba materna este luata de directorul scolii, cu criterii
specifice de eligibilitate. In plus, elevii apartindnd grupurilor minoritare nationale, cum ar fi
kurzii, arabii sau cerchezii, au un drept mai puternic la educatie in limba materna.

Indrumari de studiu in limba materna:
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Oficialii au o mare dezbatere legata de studentii care nu stapanesc suficient limba turca
au dreptul de a studia indrumarea 1n limba lor materna sau nu. Desi amploarea acestor indrumari
nu este reglementatd de reguli, de obicei se ridica la aproximativ o ora pe saptdmana pentru
multi studenti. Exista o tendinta care sustine limba materna acasa turca la scoala.

Instruirea limbilor straine:

Toti elevii din scolile turcesti incep sa studieze limba engleza cel tarziu in clasa a doua.
Cu toate acestea, existd scoli private in care educatia lingvistica incepe devreme si, in unele
cazurl, a treia limba este in programa lor. Pana in clasa a noua, elevii incep sa studieze si 0 a
doua limba strain, scolile fiind obligate sa ofere optiuni precum germana, franceza sau altele.
Alternativ, elevii pot alege sa-si studieze limba materna, turca, turca ca a doua limba, engleza
sau limbajul semnelor. Existd, de asemenea, scoli numite Licee de Divinitate Islamica in care
elevii invatd araba pentru a fi competenti in termeni religiosi

Factori cheie pentru educatia de succes a copiilor bilingvi din Turcia:

Educatia de succes pentru copiii bilingvi din Turcia este facilitata de o intelegere
cuprinzatoare a translimbajului si adoptarea unei abordari de dezvoltare a limbajului si a
cunostintelor de catre educatori. Aceastd abordare pune accentul pe predarea de 1nalta calitate
care ofera oportunitati egale pentru studentii din diverse medii lingvistice, provocand elevii sa
foloseasca limba in contexte semnificative si mentinand asteptari ridicate atat pentru invatarea
limbii, cat si pentru materiile.

Modele de educatie a copiilor cu o alta limba materna decdt turca:

In zonele cu populatii minoritare concentrate, scolile pot oferi instruire in principal in
limba minoritara, cu accent pe predarea limbii turce ca a doua limba. Acest model pune accentul
pe conservarea culturald aldturi de achizitia limbajului. Unele scoli Incorporeazd educatia
interculturala, promovand respectul si intelegerea reciproca intre comunitatile diverse. Aceasta
abordare integreaza elemente ale culturilor minoritare in curriculum pentru a combate
stereotipurile si a promova incluziunea

Exista mai multe modele pentru educatia copiilor cu o altd limba materna decat turca in
Turcia, inclusiv imersiunea completa in limba oficiald, predarea limbii turce ca a doua limba,
predarea separatd a limbii turce si a limbii materne si practica translimbarii. Fiecare model are
beneficiile si provocdrile sale, necesitind colaborare intre educatori si factorii de decizie
politica pentru a asigura implementarea si sprijinul eficient pentru elevii bilingvi. Aceasta
abordare este urmatd de scolile straine care opereaza in Turcia. De exemplu, In provincia
Antalya exista o scoala rusa infiintatd din cauza razboiului Rusia-Ucraina, unde limba oficiala
de predare este rusa si turca, germana si engleza sunt a doua limba.

De asemenea, cursurile cu instruire intensiva a limbii turce pentru a facilita integrarea
elevilor cu medii lingvistice diverse, scolile pot oferi cursuri intensive de limba turcd. Aceste
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programe au ca scop dezvoltarea competentei studentilor in limba turca, esentiald pentru
integrarea sociali si profesionald, cum ar fi TOMER (Centrul de predare a limbii turcesti).

In concluzie, educatia bilingvd de succes in Turcia necesiti o abordare
multidimensionald, care cuprinde sprijin legislativ, modele educationale diverse si eforturi de
abordare a provocarilor precum limitarile resurselor si atitudinile societatii. Prin valorificarea
diversitatii lingvistice si promovarea mediilor educationale incluzive, Turcia isi poate
imputernici comunitétile diverse si poate promova coeziunea sociala.

6.4. Concluzie

Intr-o era marcati de o migratie globald fard precedent, gestionarea sililor de clasi
multilingve prezinta atit provocdri, cat si oportunitdti pentru sistemele educationale din intreaga
lume. Acest articol aprofundeaza dinamica complicata a educatiei multilingve, cu un accent
special pe raspunsul Turciei la diversitatea lingvistica predominanta in populatia sa de studenti
imigranti. Printr-o revizuire amanuntitd a literaturii existente, a politicilor educationale si a
dovezilor empirice, acest studiu examineaza rolul tehnologiilor digitale avansate in atenuarea
barierelor lingvistice si promovarea achizitiei limbii in randul studentilor imigranti. Prin analiza
strategiilor si initiativelor multifatetate ale Turciei, acest articol oferd informatii valoroase
despre integrarea eficienta a instrumentelor digitale in sdlile de clasd multilingve, contribuind
astfel la discursul continuu privind abordarile inovatoare ale educatiei lingvistice in diverse
contexte socioculturale.

Pentru o mai buna achizitie a limbajului, existd cateva avertismente de retinut.
1. Evaluarea nevoilor:

Efectuati o evaluare cuprinzatoare a nevoilor pentru a intelege mediile lingvistice,
culturale si educationale ale copiilor imigranti care intra in scolile turcesti.

Identificati limbile vorbite de copiii imigranti, nivelurile lor de competentd in limba
turca si orice nevoi specifice de invatare pe care le pot avea.

2. Utilizati platformele digitale de invatare a limbilor straine:

Integrarea platformelor digitale de invatare a limbilor straine care sprijind dobandirea
limbii turce pentru copiii imigranti.

Alegeti platforme cu suport multilingv si functii interactive pentru a facilita Invatarea
limbilor strdine intr-o maniera dinamica si captivanta.

3. Implementati modele de invatare mixta:
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Adoptati o abordare de invatare mixta care combind instruirea traditionald la clasa cu
resursele digitale.

Utilizati tutoriale online, videoclipuri educationale si exercitii interactive pentru a
completa predarea la clasd si pentru a oferi oportunitdti suplimentare de practicd pentru
dobandirea limbii turce.

4. Promovati invatarea colaborativa:

Incurajarea invatdrii colaborative 1intre copiii imigranti si colegii lor turci prin
instrumente de colaborare digitala.

Facilitarea activitatilor de schimb lingvistic in care copiii imigranti pot practica limba
turca cu vorbitori nativi si invers.

5. Incorporati continut relevant din punct de vedere cultural:

Integrati continut relevant din punct de vedere cultural in curriculum pentru a promova
intelegerea si aprecierea culturald in rindul tuturor elevilor.

Utilizati resurse digitale, cum ar fi videoclipuri, articole si materiale multimedia, care
reflectd mediile culturale diverse ale copiilor turci si imigranti.

6. Oferiti instructiuni diferentiate:

Oferirea de instruire diferentiata adaptata nivelurilor de competentd lingvisticd si
nevoilor de invatare ale copiilor imigranti.

Utilizati instrumente digitale pentru a oferi sprijin individualizat, cdi de invatare
adaptive si feedback personalizat pentru a ajuta copiii imigranti sa reuseasca academic.

7. Asigurati accesibilitatea §i echitatea:

Asigurarea faptului ca resursele si tehnologiile digitale sunt accesibile tuturor elevilor,
inclusiv copiilor imigranti cu medii lingvistice si tehnologice diverse.

Oferirea de instruire si sprijin pentru profesori pentru a utiliza In mod eficient
instrumentele digitale si pentru a satisface nevoile copiilor imigranti in clasa.

8. Evaluati rezultatele invatarii:

Utilizati instrumente si tehnici de evaluare digitala pentru a evalua competentele
lingvistice si progresul academic al copiilor imigranti.
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Folositi evaluari formative, chestionare si sarcini bazate pe performantd pentru a
monitoriza rezultatele invatarii si pentru a oferi sprijin specific, dupa cum este necesar.

9. Dezvoltare profesionala pentru profesori:

Oferirea de oportunitdti de dezvoltare profesionald profesorilor pentru a-si Imbunatati
abilitatile in educatia multiculturala si predarea limbilor straine.

Oferirea de instruire privind pedagogia culturald, strategii eficiente pentru predarea
limbii turce ca a doua limba si integrarea tehnologiilor digitale in predarea limbilor straine.

10. Imbunatatire continua i reflectie:

Evaluarea continua a eficacitatii metodologiei in sprijinirea integrarii si succesului
academic al copiilor imigranti.

Solicitati feedback de la profesori, elevi si périnti pentru a identifica zonele de
Tmbunatatire si pentru a rafina abordarea in timp.

Prin implementarea acestora mentionate mai sus, Republica Turcd poate rdspunde in
mod eficient nevoilor copiilor imigranti in scolile sale, poate promova dobandirea limbii si
succesul academic si poate promova un mediu de invatare incluziv care sarbatoreste diversitatea
lingvisticd si culturald. In general, locatia geografica strategica a Turciei, stabilitatea relativa,
oportunitdtile economice, accesul la servicii si politicile liberale de migratie contribuie la
atractivitatea sa ca destinatie pentru imigrantii si refugiatii care cautd sigurantd, securitate si
perspective mai bune pentru ei si familiile lor. Potrivit celor mai recente rapoarte disponibile
de la Presedintia turcad pentru gestionarea migratiei (PMM), exista peste 5,1 milioane de cetateni
straini prezenti in Turcia, dintre care 3,8 milioane solicitd protectie internationald. Majoritatea
sunt sirieni (3.435.298 de persoane) cirora li s-a acordat statutul de protectie temporara. in plus,
titularii de protectie internationald din tari precum Irak, Afganistan si Republica Islamica Iran
constituie un alt grup de cetateni straini.
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