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Kapitel 1. Sprakutbildning i ett flersprakigt klassrum

1.1. Inledning

Den viktigaste uppgiften for den moderna skolutbildningen &r att integrera utbildningen.
Detta ar en komplex process dar alla deltagare i uthildningssystemet behaller sina specifika
etnokulturella sérdrag genom att interagera i en enhetlig utbildningsmiljo. | processen att
utbilda och uppfostra bildar de interkulturell kompetens och gemensamma medborgerliga
varderingar, bevarar sin etnokulturella identitet och far lika majligheter till socialt
forverkligande. Integrering i skolan kraver skydd av barns rattigheter, icke-diskriminering och
tillhandahallande av adekvata krav for socialt forverkligande. Den tillater inte segregering och
sjalvsegregering av barn och studenter fran etniska minoriteter och inte heller assimilering mot
deras vilja och mot deras foréldrars vilja. Det uppmuntrar och stoder interkulturellt utbyte och
bevarande och utveckling av olika kulturella identiteter.” / Penka Angelova, Second language
for children, 2018/

Utbildningsintegration &ar nara beslaktad med fragan om flersprakighet i var moderna
verklighet och i denna mening med larande i det flersprakiga klassrummet.

1.2. Flersprakighet och tvasprakighet

Som vi vet finns det for narvarande mellan 3000 och 6000 sprak i varlden. Och landerna
ar ungefar 200. Det betyder att de flesta lander ar flersprakiga, och flersprakiga manniskor ar
mycket fler an ensprakiga. Och en sak till, flersprakighet ar ett helt normalt fenomen, och den
manskliga hjarnan ar designad for flersprakighet. | vissa situationer uppfattar vi det som en stor
fordel, i andra situationer verkar det fa ett helt negativt tecken. Sanningen ar att flersprakighet
ar komplext och valdigt olika for olika manniskor, vilket gor det svarare for larare och foraldrar
att forstd. Det dr uppenbart att samexistens och kommunikation mellan individer av olika
etnicitet i var moderna verklighet kraver att man anvander mer an ett sprak.

Global population

1/3
monolingual

2/3
bi-/multilingual

Mikael Parkvall. 2022. Are most people really bilingual? MS.
Dept. of Linguistics, Stockholm University
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Beroende pa det sociokulturella sammanhanget etableras en gemensam kod (sprak) for
att kommunicera. Tvasprakighet finns till exempel bland etniska minoriteter som anvander ett
sprak i familjen, och i offentlig kommunikation (fér handel, utbildning etc.) anvander de det
officiella spraket. "Praxis visar att i flersprakiga samhéllen dominerar vanligtvis ett av spraken
av nagon anledning (ett av dem &r den hégre sociala positionen for de som talar det), sa resten
av individerna i samhallet tvingas lara sig just detta sprak, som blir en medlare for alla
flersprakiga individer.

Darfor handlar sociolingvistik vanligtvis om tvasprakighet, inte poly- eller
flersprakighet. Personer som av omstandigheterna tvingas att beharska ett annat sprak (eller
andra sprak) kallas tvasprakiga respektive polyglotter" (Videnov 2000: 208). | motsats till
tvasprakighet ar diglossi ett begrepp med vilket specialister menar "beharskning av mer an en
form av existens pa samma sprak ... I ett tillstand av diglossi, till exempel, &r det vem som helst,
som forutom det litterdara spraket, ocksa beharskar nagon traditionell territoriell dialekt"
[Videnov 2000: 208].

Inom modern vetenskap definieras tvasprakighet som en mental mekanism av
kunskaper, fardigheter och vanor som gor det mojligt for en individ att skapa tal som
konsekvent tillhor tva spraksystem. Enligt Zh. Boyadzhievs definition ar termen tvasprakighet
"beharskning och anvandning av tva sprak av en given individ eller en given gemenskap,
gemensam funktion av tva spraksystem i talad kommunikation" (Boyadzhiev, 1981).
Boyadzhiev, Zh. (1981). Language and society. Sofia: Science and Art.

Begreppet “tvasprakighet" &r ocksa relaterat till forhallandet mellan begreppen
modersmal och fraimmande sprak. Det finns en rik litteratur om detta amne. Till exempel, enligt
professor Mihail Videnov, kan familjens sprak, i den sa kallade primargruppen i vilken
individen &r socialiserad, identifieras som inhemskt. "Frammande for individen ar spraket som
skiljer sig fran det som talas i den priméara grupp dér socialiseringen ager rum" [Videnov 2000:
209] Videnov 2000: Videnov, M. Introduction to sociolinguistics. Sofia, 2000.

Med andra ord, de elever som utbildats under tvasprakighetens villkor praktiserar ett
sprak (turkiska, romani, tatariska, etc.) i familjen (primargruppen), och i skolan talar de
malspraket.

Under det senaste decenniet har dock lingvister enats kring asikten att begreppen
modersmal och fraimmande sprak inte kan "tacka" de manga olika fallen i talpraxis. Det ar
darfor som termerna forstasprak, andrasprak, etc. framkommit (efter grad av fardighet eller efter
betydelse i social kommunikation eller av andra tecken).

Termen "Att lara sig spraket som andrasprak" syftar pa inldarare som har ett annat
modersmal men bor i det berrda landet. Pa sa satt skiljer man pa att ldra sig bulgariska som
frammande sprak och som andrasprak. "Att lara sig ett visst sprak som ett frammande sprak
forutsatter en frammande, foga kand miljo dar inlararna inte har tillgang till det vardagliga livet
och den sociala miljon i det sprak som talas och som &r sadana forutsattningar har annu inte
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skapats for dem eller begrepp som ar okanda for dem i den verkliga miljon maste forklaras." /
Penka Angelova, 2018/

Barn som bor i ett visst land och har tillgang till en annan typ av information pa det
officiella spraket, tv, andra barn fran grannskapet, butiker och varor, samt pagaende
kommunikation, stalls infor andra villkor for att lara sig det andra spraket, som i det har fallet
ocksa ar landets officiella sprak. Ett andra sprak kan man tala om "nar det sprak som studeras
ocksa ar miljéns sprak™ (Jeuk 2015, 17).

Begreppet andrasprak innebar att barn redan har vissa sprakvanor betraffande sitt
modersmal och bérjar lara sig ett andra sprak. | det har fallet handlar det om det officiella
spraket i landet. Detta koncept introducerades i Tyskland i samband med att barn till invandrare
larde sig det tyska spraket. Men konceptetet med tvasprakig undervisning har utvecklats i
artionden dven i andra vasteuropeiska lander, dar lararna bekantar sig med tvasprakighetens
problem och forbereder sig sarskilt for att arbeta med barn med ett annat modersmal.

For att hitta lampliga didaktiska losningar pa inlarningssvarigheter i tvasprakiga klasser
ar det nodvandigt att ta hansyn till de olika typerna av tvasprakighet.

ucational Settings Cognitive Skills
subrmersion, immersion, working memory,
maintenonce/ heritoge
bilngual education Inhibitory control

Den forsta differentieringen ar enligt metoden kring att tilligna sig det andra spraket.
Har tas hansyn till om en person bérjade lara sig ett visst sprak fran tidig barndom eller vid en
viss alder i ett visst skede av sitt medvetna liv. Faststéallandet av hur ett barn tillagnar sig spraket,
det vill saga om det vaxt med tva sprak samtidigt eller om det senare lar sig det andra spraket,
bestammer till stor del barnets instéllning till flersprakighet och till att blanda eller separera
sprak. Har ar det viktigt om spraket forvarvas i naturliga kommunikativa situationer eller genom
oversattningsekvivalenter och bruksregler.

Den andra typen av distinktion mellan olika typer av tvasprakighet ar enligt de sociala
forhallandena, det vill sdga de forutsattningar som skapas i samhallet for att utdva
tvasprakighet. Det handlar om huruvida tvasprakighet endast forverkligas i en individuell form,
eller om det finns forutsattningar for att den ska praktiseras kollektivt och institutionellt.
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Naturligtvis &r dessa former relaterade till varandra, men det &r fortfarande viktigt om ett visst
sprak kan anvéandas i en mangfacetterad social miljo, i institutioner, om det erkanns, om det kan
horas i radio och TV.

Ur kompetenssynpunkt kan man urskilja tre typer av tvasprakighet: sammansatt,
samordnad och underordnad. | det hér fallet handlar det om forhallandet mellan sprak och deras
anvandning och hur de memoreras i hjarnan (Riehl, 13). Riehl, Claudia Maria (2014):
Mehrsprachigkeit. Eine Einfiihrung, WBG wissen verbindet

| sammansatt (lankad) tvasprakighet har talaren en viss uppfattning om begreppet som
hen kan relatera till pa bada spraken; Vid koordinerad tvasprakighet finns det i talarens hjarna
en motsvarande viss uppfattning om dess anvandning som ar férknippad med ett visst begrepp
for det motsvarande ordet. | underordnad tvasprakighet finns det en idé om begrepp att tala om,
och talaren Gversatter helt enkelt orden fran det forsta spraket till det andra spraket.

Nasta differentiering av tvasprakighetens natur ar enligt sprakliga konstellationer - i det
har fallet bygger den pa premissen att det sa kallade modersmalet &r ett och att barn maste lara
sig det andra spraket.

Det ar viktigt att notera att nar man 6var tva sprak finns det alltid en 6verlappning av
element fran olika spraknivaer. Specialister kallar denna dverlappning for tvarspraklig storning.
Inom sprakinlarningsteorin talar man till och med om ett mellansprak (i L. Selinkers term
Selinker 1972: L. Selinker Interlanguage. 1972. IRAL 10, 209-31 ) som kan beskrivas. Faktum
ar att det mellansprak som anvénds av elever som utbildats i en tvasprakig miljo ar en funktion
av en blandning av hemspraket (spraket i familjen), spraket for pedagogisk kommunikation
(spraket for inlarningsprocessen, skolspraket), spraket i gatumiljon, mediespraket (tidningar,
tidskrifter, television, internet). (Tatiana Angelova, The role of Bulgarian language education
for the integration of students in a bilingual environment, Bulgarian language and literature
magazine, 2003)

Darfor ar det normalt att tvasprakiga byter fran ett sprak till ett annat. Inom vetenskapen
kallas denna process for kodvéxling, som sker under en konversation eller till och med i en
mening. FOr personer som kan tva sprak ar det ganska naturligt att anvanda bada. "Code-
Switching" &r inte ett tecken pa en sprakbrist, utan pa talarens kreativitet. Sprakbyte sker enligt
vissa regler beroende pa deltagarna, situationen och amnet for samtalet. Om konversationen till
exempel involverar personer som talar bada spraken blandas spraken mer. Om de andra
deltagarna bara talar ett sprak blandas de inte. Om damnet handlar om skolan kommer det att
talas mer pa det officiella spraket, och om det ar en hogtid som firas i familjen kommer det att
talas mer pa modersmalet. Yngre barn lanar till exempel ord eller grammatiska konstruktioner
fran sitt modersmal nar de annu inte behérskar dem pa det andra spraket. Eftersom hjarnan
skiljer mellan de tva spraken somlost, om foréaldrarna blandar de tva spraken, leder detta inte
till inlarningsproblem, utan &r en del av sprakinlarningsprocessen.

Aven om utbildning av tvasprakiga barn oftast betraktas som kopplad till svérigheter,
foresprakar vissa specialister (R. Titone, R. Cohen, P. Sotirov) tesen att tvasprakighet inte bara
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inte hindrar utvecklingen av tvasprakiga barn, utan till och med utokar deras intellektuella
potential. Petar Sotirov papekar att "tidig spraktraning av tvasprakiga barn inte fordrojer eller
komplicerar deras sprakliga och allménna intellektuella utveckling, utan till och med paskyndar
och berikar den. Darfor ar det nodvandigt... att uppmuntra bade utveckling och uppréatthallande
av naturlig tidig tvasprakighet (i blandade familjer och i familjer med etniska och nationella
minoriteter) och inférandet av undervisning i fraimmande sprak i skolan sa tidigt som mojligt.”
[Sotirov 2003: 66]. Sotirov 2003: Sotirov, P. Bilingual children - are they a problem for
education. I Bulgarian Language and Literature, 2003, Nr 1
<https://liternet.bg/publish9/psotirov/dvuezichni.htm> 12.03.2004.

1.3. Huvudfaktorer for en framgangsrik utbildning av tvasprakiga
barn

En lyckad uthildning av tvasprakiga barn avgors i forsta hand av:
- hur ofta det officiella spraket anvands i familjen.

- familjens socioekonomiska stéllning

- minoritetssamhallets sociokulturella traditioner

Den viktigaste faktorn for i vilken utstrackning och av vilken kvalitet tvasprakiga barn tillagnar
sig det officiella spraket i ett land ar familjemiljon. | detta ssmmanhang &r de iakttagelser som
gors i Celine Alvarez bok "Natural Laws in Child Development™ mycket intressanta. | denna
bok citeras en intressant studie med titeln "The Early Crash" . | studien undersoktes sprakliga
interaktioner mellan vuxna och barn (i aldrarna 7 manader till 3 ar) i 42 familjer. Studiens
resultat visar att mellan 86 och 98 procent av de ord som barn anvénder i sin vardag &r lanade
fran foraldrarnas ordforrad. Detta bevisar bara hur viktigt det &r att praktisera landets officiella
sprak i familjemiljon.

Genom att satta dessa uppgifter i samband med undervisning av tvasprakiga barn kan
foljande slutsats dras: "Aven om de lyssnar pa ett visst sprak pa TV, i affaren eller pa gatan,
utvecklar barn sina grundlaggande kommunikationsfardigheter framst i familjen. For barn fran
etniska minoriteter i Bulgarien innebar detta att det officiella spraket i Bulgarien i manga fall
faktiskt ar ett andrasprak. Aven om modersmalet redan beharskas till viss del, finns det av en
eller annan anledning en brist pa aktiv kontakt med det bulgariska spraket fram till det
ogonblick da barnen star infor forskoleférberedelser. / Elitsa Todorova, What is it like not to
understand the language of the school, https: //prepodavame.bg/6842-2/

| Bulgarien har tyvarr elever som kommunicerar i familjemiljon pa ett annat sprak &n
bulgariska ofta allvarliga utbildningssvarigheter. Det ror sig i forsta hand om barn fran
minoritetsgrupper / romer, turkar osv. / De slapar ofta efter i enskilda &mnen pa grund av
bristande sprakkunskaper i bulgariska - det sprak som talas i skolan. En viktig faktor for en
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framgangsrik uthildning for barn fran minoritetsgrupper ar familjens socioekonomiska
egenskaper.

De publicerade resultaten av PISA-undersokningen visar att elevernas socioekonomiska
stallning ar en viktig faktor for elevernas prestationer vid sidan av det sprak som talas i familjen.
Vad som bor dgnas stor uppméarksamhet ar det faktum att nastan halften av ungdomarna mellan
15 och 16 ar i Bulgarien enligt den citerade studien ar funktionella analfabeter.

Table [B1.1172] Percentage of students at each proficiency level in reading

Level 1c Level 1b Level 1a Level 2 Level 3 Level 4 Level 5
Below Level 1¢| (from 18933 | (from 262.04 | (from 334.75 | (from 407.47 | (from 480,18 | (from 55289 | (from 625.61
(less than tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan Level &
189.33 262.04 33475 40747 480.18 55285 625.61 69832 {abowe 638.32
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Canada oo om 0.7 0Ty 31 (@2 ) 100 (04| 200 (D) | 272 (0D5) | 240 [05) ) 122 (05 23 0.4
Chile o1 @l 17 | & @Oe)| 210 @s | 295 09| M4 0% | NE @E| 24 @] 02 @
Colombia 02 0 36 (04) ) 158 (09))] 303 (10p| 277 (1.0) | 158 (D9 57 (05 08 (02 0o (o0
Czech Republic o1 @) o7 @] 50 (@S] 150 @8] 250 09| 265 09| 191 O] 72 OS] 11 @03
Denmark 00 (0m 05 (o) 35 03] 19 {@05] 239 (08| 307 (09| 26 (08 13 (D5) 1.1 032)
Estonia 0o el 03 pu]| 21 o] B7 S| N2 @] 29 @] Mo 08| 1M1 s | 28 03I
Finland 0.0 (0O 0E (0.2 33 [04) 94 [0B)| 192 (0.7 Z76 (08) [ 254 (0B M9 (07 24 [03)
France 00 @om| 11 0| 57 @a] 40 7] 228 (08| 266 (O&| 205 @7H| 831 0| 11 @0y
Germany 01 (D) 13 (03} 57 (05| 138 (0E)| 211 (08| 24 (0B 215 (05 9.5  (0.E) 18 (0.2}
Greece a1 @] 21 o3| 93 @on| w0 e 73 08| /2 o 133 @Os| 33 4| a3 oo
Hungary 00 {0y 1.2 (02 JO (D& 170 (08| 252 (09)| 263 (09| 175 (0E) 52 (05) 05 Q0
Teeland a1 @) 23 3| 80 @n| 155 (0| 46 (%] /1 @ | 168 @7H| 62 [OE| 09 On
Irefand 0.0 {00 02 0y 21 (03) 95 (D& 21.7 (08| 303 ([09)| 241 (08| W3 (06 1.8 (013)
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Lithuania 00 @O 10 02| 63 (04| 170 (06| 267 (08| 207 @7 | 169 (06| 45 (04| 04 01
Luxembourg 02 @) 24 @] 92 (@& 176 @e)| 237 @O 235 @O 159 (06| 64 04| 13 @7
Mexico 00 (01| 25 (04131 @8] 21 | 317 Q0| 175 (09| 53 @& | oF 0| 0o @O0
Netherlands* o1 @) 13 | o e | 156 @] 237 08| 243 (o128 o] 7 0E | 12 @0y
New Zealand 01 1) w0 x| 52 @8] 127 (6| 208 @] 246 (@07 25 07| 107 08| 24 03I
Norway o1 @] 17 o] 56 4] N9 e | NS @O 64 09| N6 (O] 96 06| 16 @03
Poland 0.0 (00 S (R )] 33 (03)| 108 (0E)| 224 (08| 277 (08)| 230 (DE | 100 07 21 003
Portugal* 00 (o) 09 ]| S0 5] 43 wA| 233 ©NH| H2 @O | N0 @©0N| &5 (@E)| 0& (02
Slovak Republic 01 oy 23 (D3) 92 (07| 13E (08 ] 269 ([09)| 235 (09| 138 (0.F) 4.1 (04d) 0% (02
Slovenia 00 @] o6 @] 43 4| 125 (05| 245 (08| 205 9| 03 @H| 68 @] 10 ©0H
Spaln m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Sweden 02 @u| 15 @] 51 @§| Me @ON]| 06 (08| 55 @8 223 @8] ws @H| 24 @©OF
Switzerland 01 {0 13 (13) 71 (0E&) ) 151 (0| 234 (09| 263 (08)| 185 (0E) 6.9 (0.6) 1.2 {03
Turkey oo (o) o7 @3] &3 @e| 191 (@A) V2 0| w3 ;| 135 @6 31 @©5| 02 @1
United Kingdom 0.0 (00 D8 (0.32) 42 (04)) 123 (07| 230 (07 27X 0| 210 (08) 95 (0.&) 20 {0.3)
United States* o1 @u| 11 | s4 @S| 127 @E| 211 (08| 247 @08 214 [@©OF| WF @] 28 (04
OECD average-36a 01 (o 14 (@O)] 62 (01| 150 (@) 23F (1) B0 (0I)] 189 @A) T4 (O1)) 13 (0.0)
ECD total 01 @] 13 @y 67 | 155 (03| 240 (0| 4B (03|81 ©IH]| 76 @] 16 (01
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Table LE1.112% Percentage of students at each proficiency level in reading

Level 1¢ Level 1b Level 1a Level 2 Level 3 Level 4 Level 5
Below Level 1c | (from 189.33 | (from 262.04 | (from 334.75 | (from 407.47 | (from 480.18 | (from 552.8% | (from 625.61
(less than tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan Level &
189.33 262.04 334.75 407 .47 43018 552.89 625.61 658,32 {above 698.37
score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points)
Albania 01 (@1 | 29 (03 |164 (07 |328 (09) | 295 (08) |140 (D7) | 35 (04) | D4 (01) | 00 (00)
Argentina 13 (02 | 67 (0B |174 (07 | 267 (09 | 257 (0B |62 (07| 53 (05 | 07 (02 | 00 (0O)
Baku (Azerbaijan) 01 (@1 | 37 (04 |196 (08 |370 (1) | 286 (0% | 92 (06) | 16 (04) | D1 (01) | 00 (0.0)
Belarus 0o (0 | 08 (02 | 58 (05 | 168 (08 |287 (08 |20 (0 [160 @n | 37 @ | 03 @01
Basnia and Herzegovina 01 (01) | 28 (04 | 175 (10 | 332 (1) | 288 (1.1) | 143 (0% | 30 (04) | 02 (01) | 0O [
Brazil 04 (01) | 52 (04 | 177 (068 | 267 (D7) | 245 (06) | 163 (06 | 74 (05| 17 (02| 02 (07)
Brunei Darussalam 03 (01) | 54 (03) |19 (@5 | 270 (07 | 245 (06) | 155 (05 | 69 (03 | 13 (02) | 00 (00)
B-5-)-Z (China) oo @Oy | o1 @y | 07 02| 43 (@08 [143 (08 | 278 (0) [308 (o [175 @ | 42 (08
Bulgaria 03 (01) | 46 (08) | 171 (17) | 251 (09) | 243 (1.0 | 173 (09) | 84 (@07 | 22 (03| 02 (07)
Costa Rica 01 (o) | 1& @3 | M3 o7 |8e 321 gy |1ea | 59 e | 0 @2 | oo c
Croatia 00 (00) | 0.7 (02| S0 (05 | 159 (08 | 283 (09) | 290 {1.0) | 164 (0E) | 43 (04) | 04 (0.1)
Cyprus 03 (o) | 43 (03 [150 (0 | 241 (08) | 269 (07 | 193 (08 | 24 @4 | 17 @©2 ] 01 00
Dominican Republic 11 (03) (159 (09 | 333 (1) | 288 (10) | 150 (09) | 49 (05 | 09 {02 | 01 {01)| 00D {0.0)
Geargia D4 (1) | 70 05 | 242 (09 | 328 (08 | 229 (08 | 101 (08| 24 @3 02 @y 00 @00
Hong Kong (China)® 01 (01| 09 (O | 35 (o4 | 81 (06 | 178 (@7 | 277 (0.7 | 271 (0B) | 125 (06 | 23 (03)
Indonesia 02 (0| 63 (& |27 00|37 AN |2E o] 72 O8] 11 @©3 | 01 @D | 00 oo
Jordan 11 [ 02) | 40 (05 |11 @7 | 250 (08 | 338 (1.0) | 208 (09 | 43 (05 | 03 (01) | 00 {(0O)
Kazakhstan 01 (0O | 35 (03 |Z22 @7 |3®4 07 (239 @5 | 8% @I | 26 | 04 @1 | 00 @O
Kosova 03 (1) | BT (0B |37 (@08 [3BO 000|175 @7 | 36 (03| 02 (0| 00 (20) | 0O [
Lebanon 63 (06) (169 (1.0) |20 (@09 | 216 (08 |174 (0% |05 (07} ]| 37 (05 | 07 (02) | 0O (0O)
Macaa (China) 00 (0@ | 03 (@1 | 22 (0 | B2 (06) | 194 (08 |2985 (08) |21 (0.0 | 1.7 (08 | 21 (03)
Malaysia 02 (01 | 36 (04 | 142 (©8 |279 @9 |34 (0 (179 0% | 43 e | 05 @2 | 0o o0
Malta 07 (02 | 48 (04 | 119 (@7 | 185 (09 | ZB7 @9 | 217 (09 | 134 (09 | 45 (05 | 08 (02
Maoldova 04 (1) | 39 (05 | 135 (@07 | 252 (0E) | 280 (09) | 208 0% | 72 (0E | 10 (03) | 00 (00)
Montenegra 01 03y | 28 (03) | 135 (05 | 280 (07) | 305 (0&) | 183 (06) | &0 (O4) | O& (02Z) | Q0 (0.0)
Moracco 03 (01| B& (07 | 308 (1.3 | 334 @09 |26 (13| 56 @5 | o5 @ | oo @0 | oo c
North Macedaonia 1.6 (02 [ 73 (05) | 183 (08) | 279 (1.0) | 266 (08) | 144 (06) | 35 (03) | 03 (02) | 00 0O
Panama 10 (@02 | &4 (08 234 0% |35 (10) | 230 @) | 99 (09 | & (04 | 02 (@] 00 0.0
Peru 04 (01) | S5 (05) |196 (09) | 289 (09) | 258 @7 | 143 (07| 48 (05 | 07 0| 00 (00)
Philippines 05 (0 |15 09 383 oy | 27 08 |13 A | s A 1 @3 | o1 o | 00 0o
Qatar 12 (01 | 85 (03) [ 176 (04) | 2356 (D5} | 234 (D4) | 158 (0d4) | 73 (03) | 22 (03| 04 (039)
Romania D8 (03| 43 (& [129 00|28 (@281 ()| 208 M3 BT 0| 13 @3] 01 01
Russia 00 {00y | 1.0 (02) | S&6 (06 | 155 (05) | 281 (08) | 280 (0.8) | 164 (0.7 | 48 (05 | 08 (00)
Saudi Arabia 05 (02)| 53 (08 | 170 (09 | 24 @09 | 304 (1) (146 (08| 26 (03| 01 @1 00 4
Serbia 01 [01) | 27 (04) | 122 (0B | 227 (08) | 278 (08) | 218 (08) | 107 (©7 | 24 (03| 02 (07)
Singapore 00 (00| 05 (01) | 30 (@3 | F7 @4 | 142 (05 | 223 07| 264 (0B [ 185 (07| 73 (04
Chinese Taipei 01 0| 12 (@0 | 45 (04 | 120 (08) | 218 (07 | 274 (0E) | 220 (09| 93 (0N | 16 (03
Thailand 01 01| 36 (@5 |26 (353 (|20 (o) | Me @s | 27 (04 | 02 (01 | 00 oo
Ukraine 02 (@1 | 18 @3 | 72 (@7 |167 (09 | 277 (08) | 285 (1.0) | 145 (08) | 32 (04) | 02 (0.0)
United Arab Emirates 06 (01) | 58 (03 | 149 (@5 | 216 (04) | 234 (05 [181 (@05 [w0E & [ 41 @3 | 07 o
Uruguay 03 (1) | 40 (04) |136 (08) |240 (09 | 281 (1.1) 200 (08 | 83 (07 | 15 (02 | 01 (0O
Viet Nam** 00 (@m | 01 @1 | 11 (@3 ]| B3 (09 |269 (13 |31 (12) |05 (1.3) | 46 (07| 03 (01
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Table [.B1.701] Percentage of low achievers and top perfermers in reading, 2009 through 2018

Proficiency level in FISA 2009 Proficiency level in PISA 2012 Praficiency level in PISA 2015 Proficiency level in PISA 2018

Level 5 or abawe Level 5 or above Level 5 ar above Level 5 or above
Below Level 2 (at or abave Below Level 2 | {atorabove | Belowlewel? | (atorabove | Below Level2 (at or above

(less than 407 .47 625.61 (bess than 407.47 625.61 (less than 407.47 625.61 (less than 407 .47 625,61
score points) | score points) | scorepoints) | score points) | scorepoints) | scorepoints) | scorepoints) | score points)

S Australia 142 (@6 128 @8 | 142 @5 | M7 © | 181 @5 | 1o @5 | 196 @ | 130 @5

§ Bustria m m m m|19s (1| ss5 e | z2s po| 72 o8| 2138 o] 74 @S
Belgium 177 @9 | 12 s | 161 % | 18 @©s | 195 @ | 93 @8 | 13 @©9 | 95 @5
Canada 103 (@5 | 128 s | w0s @5 | 129 [@©& | W07 @6 | 140 @7 | 138 (@05 | 150 @8
Chile 6 05| 13 3|30 | o5 @y | B4 (| 23 @I | N7 | 26 03I
Colombia 471 oy | o6 o3| 54 m | 03 @n | 428 (5| 1w @ | s gan | os @2
Czech Republic 21 03| s1 s |we 2| 61 @s) |20 an| 79 @e | 207 an| 82 @5
Denmark 152 (09 | 47 osp| 1as ()| s4 (@& | 150 @8 | &5 08 | w0 @7 | B4 @5
Estonia 133 o | &1 @e| 91 @e | 83 @En|ws @A | e @ | N1 @Es | 138 @n
Finland 81 (@5 | 145 @8 | 13z on | 1Es e | 111 s | 137 @07 | 1Es @on | 4z @n
France 198 (2| 96 (o) 188 o129 @8 | 15 @wn|12s @7 | 209 @n| 9z @n
Germany 185 (| 76 s | 1as o | 89 @on |16z @ | 17 o@on | 207 (an | 13 @n
Greece 213 (8| s6 @5 |26 (12| 51 @ |23 & | 40 @5 | 305 (05| 37 05
Hungary w6 (4| &1 @7 | 197 | s6 (@8 | 2ws | a3 a4 | 23 @9 | 57 @5
Iceland 168 (& | 85 @6 | 210 @©n | 58 @©5 | 21 (o | 66 06 | 24 © | 71 @©8
Ireland 172 (o | 70 wmsi| 96 0% | a4 @En | w2z @s |07 @07 | s @n |1z on

%5 (2| 74 @6 | 236 (68 | 96 @8 | 2266 (3| 92 @n |31 (13| w04 @7
Italy 20 & | 58 @3 | 19s @n| &7 @3 |10 o | 57 @05 | @3 0| 53 @05
Japan 136 (1| 134 ou| 98 o9 | 185 (3| 129 o | 08 @09 | 68 (0| w3 @n

53 @B |1ze ogn| 7e o | 1w o p |17 oo | 127 oo | 151 @ | 121 om
Latvia 76 (| 29 q@a |10 (| 4z s | 177 e | a3 @5 | 224 @7 | 48 @4
Lithua

nia 4 (| 29 w# |2z | 33 o4 | w1 @m | 44 @05 | 244 (08 | 50 @04
Luxembourg %0 (@& | s7 @s) | 22 @n| 89 @4 | 256 (@ | 81 @4 | 293 @ | 76 (@05
Mesico a0t oy | o4 qan | #0 @m | oa on |47 (3| o3 @y | a7 3| os @
Netherlands* 143 (5| %8 | 140 | 98 @8 | 181 (o | 108 @8 | 241 (| 91 ©@E
New Zealand 43 (o7 | 157 o8| 163 o8 | 4o s | 173 @8 | 136 0% | @0 @F | 131 @8
Norway 150 (@8 | 84 9| 162 0| w2z @7 | 49 @8 | 122 @7 | 193 @8 | 113 @8
Poland 150 (08 | 72z (6| 106 @03 | w00 @0 | 144 @8 | 82 @07 | 47 (08 | 122 @8
Portugal* 176 (1.2)| 48 @5 | 188 (4| 58 @& | 172 @Eux| 75 @8 |22 @©y| 73 @6
Slovak Republic 222 (2| 45 osp| 22 g8 | 44 @n | 321 gn| 35 04 | B4 (0| 465 @
Slovenia 212 @& | 46 @5 |20 @©n | 50 @4 |11 @ | 88 @n | 178 @7 | 7B (05
Spain 196 (09 | 33 (3| 183 o8& | s5 @3k | 162 @ | 55 05 m m m m
Sweden 174 @9 | %0 on| 27 x| 79 @& | 184 1|00 @z | 184 (0| 133 @n
Switzerland 63 % | B1 @7 | 137 @8 | w1 pn| w0 gn| 7E @0 | 2=s (| Bl 07
Turkey 245 (4| 13 @4 |26 (04| 43 @9 |40 20| 06 @ | w1 (00| 33 05
United Kingdom 184 (08 | B0 osp|1es (13| 28 @mn | 179 @ | 92 e | 173 @9 | 15 @8
United States® we (| %9 o | 1es 3| 79 pn|1weo pu| 36 @ | 193 an | s pg
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Table L B1.7124) Percentage of low achievers and top performers in reading, 2009 through 2018

Proficiency level in PISA 2009 Proficiency level in PISA 2012 Proficiency level in PISA 2015 Proficiency lewel in PISA 2018

Level 5 or above Lewel 5 ar abave Level 5 or above Lewel 5 or above
Below Level 2 (at or above Below Level 2 {at or abave Below Level 2 (at or abowve Below Level 2 {at or above
{bess than 40747 625.61 {less than 407 47| 62561 {less than 407.47 625,61 {less than 407_47| 625.61

storepoints) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | scorepoints) | score points)

£ Albania 567 (19 | 02 @O | 523 (3| 12 @n|s03 9| 1w pz|szz pn| os oy
E Argentina 516 (19 10 (02 | 536 (1.7 05 {01} m m m m | 521 {13) a7 (0.2
2 Baku (Azerbaijan) m m m m m m m m m m m m | 604 (1.3) 01 (0
Belarus m m m m m m m m m m m m | 34 (1.0} 3% (04
Bosnia and Herzegovina m m m m m m m m m m m m | 537 (1.6 02 (0.1
Brazil 426 (13) 13 (02) | 508 (1.1} 05 (@1 | 5.0 (11 14 (02) | 500 (0.9 18 (0.2)
Brunei Darussalam m m m m m m m m m m m m | 51.8  {0.6) 12 (0.2)
B-5-J-Z (China) m m m m m m m m m m m m 52 @06 | 217 01
Bulgaria A0 (26 | 28 (05 | 394 22| 43 @8 | a5 @o| 36 s |71 pgn| 22 pa
Costa Rica 316 (15 08 (03 | 324 (1§ 06 (02) | 403 (14) 07 02 | 420 (18 06  (0.2)
Croatia 24 (13) | 32 (o4 |87 (| 44 @n | 19s | s8 ps | ne pn| a7 05
Cyprus m m m m | 328 {07} 40 (03 | 356 (09 31 03 | 427 0N 18 (0.2)
Dominican Republic m m m m m m m m| 71 (8| o1 pn |7 o3| o @0y
Georgia 62.0 (13 a3 00 m m m m | 517 (13) 11 @02 | 44 [10) 02 (0
Hong Kang {China)* 83 o7 | 124 pm| 68 @n|16EE | 93 @ | 16 @ | 126 (@8 | 4z @07
Indanesia 534 (23) 00 [0y | 552 (23) 01 (21 | 554 (15 02 01y | 623 (14 a1 (0m
Jordan B0 (16 | 02 @n|s07 (8| 01 @y | 463 (4| 03 @n| a2z pa| o3z oy
Kazakhstan 587 (15 04 (1) | 571 (8 0o (0m m m m m | 642 {0.7) 04 (0.0
Kosovo m m m m m m m m | 769 (08 | o0 ¢c| 7 s | oo oo
Lebanon m m m m m m m m 704 (1.6) 08 (D3) | 678 (15 07 (0.2)
Matao (China) 148 (@5 | 29 @) | 15 @& | 70 @) | 17 @s | 67 @5 | 108 (@s) | 138 @08
Malaysia 440 {18) 0.1 (0.1 52.7 (1.7 o1 ({18} m m m m 458 (1.4) 05 (03
Malta 33 @07 | 44 (04 m m m m | 356 (08 | 56 @4 | 359 (08| 53 @05
Moldova 572 (15 | 01 o m m m m| a8 (| 12 pz| @0 pu| 1w 03
Montenegra 45 (o) | 06 (0 | 433 @ | 1w @En | a8 @7 | 14 @3] 44 @En| oz @0
Morocco m m m m m m m m m m m mi 733 {1.6) 00 (0.0)
North Macedonia m m m m m m m m | 707 (07 02 (01 ] 551 {@7) 03 03
Panama B3 (18) 05 (02 m m m m m m m m | &3 {14) 0z 0
Peru 648 (17| 05 (O | 589 @0 | o5 @2 | 538 (15| 03 @Eun | s43 (3| oz @0
FPhilippines m m m m m m m m m m m m | BE {1.4) 01 (0m
Qatar 635 (05) | 17 (O |51 @4 | 16 @) | 56 @s | 16 @z s0s | 26 @0
Romania a4 @20 | o7 | @2 oam | 16 @4 | 3r7 (s | 20 pg | we @2n]| 14 @03
Russia 74 (13)| 32 (o5 | 223 (3| 46 @6 | 162 (12| 67 @6 | @1 pn| 54 @05
Saudi Arabia m m m m m m m m m m m m | 524 {(1.5) a1 (0
Serbia 28 (3| 08 w3y | 31 an| 22 (04 m m m m| 37 (s | 25 @03
Singapare 125 @5 | 157 @s | 99 o4 | 1z (8 | 111 05 | 184 p7 | 12 o5 | sE00
Chinese Taipei 156 (09 | 52 (08 | 15 @%) | s (@08 | 172 @8 | 69 @8 | 178 (@8 | ws @08
Thailand a3 (5| 03 @) @0 e | o (2 | soo (8| 0z pn|sEs o | oozoo@n
Ukraine m m m m m m m m m m m m | 258 [1.4) 34 (05)
United Arab Emirates /E ()| 23 @3y |3:ms | 2z 3 |04 (0| 20 @3 | 42 pm | a4z (03
Uruguay 418 (1.2 18 (03) | 470 (14) 0s (03 | 390 (.1) 25 04 | 13 3 15 (0.3)
Viet Mam** m m m m 34 (1.4) 45 (08 | 138 (14) 27 {07 m m m m
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Statistically significantly above the OECD average
Not statistically significantly different from the OECD average
Statistically significantly below the OECD average

Mean Comparison Countries and economies whose mean score is not statistically significantly different
score country/economy from the comparison country's/economy's score

492 | Portugal Germany, Slovenia, Belgium, France, Czech Republic, Netherlands'

490 | Czech Republic Slovenia, Belgium, France, Portugal,' Netherlands,' Austria, Switzerland
485 | Netherlands' Portugal,' Czech Republic, Austria, Switzerland, Croatia, Latvia, Russia
484 | Austria Czech Republic, Netherlands, Switzerland, Croatia, Latvia, Russia

484 | Switzerland Czech Republic, Netherlands,’ Austria, Croatia, Latvia, Russia, Ital
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Statistically significantly above the OECD average
Not statistically significantly different from the OECD average
Statistically significantly below the OECD average
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Comparison Countries and economies whose mean score is not statistically significantly different
country/economy from the comparison country's/economy's score
420 | Bulgaria Romania, Uruguay, Costa Rica, Cyprus, Moldova, Montenegro, Mexico, Jordan, Malaysia, Brazil, Colombia
419 | Jordan Romania, Costa Rica, Cyprus, Moldova, Montenegro, Mexico, Bulgaria, Malaysia, Brazil, Colombia
415 | Malaysia Mexico, Bulgaria, Jordan, Brazil, Colombia
413 | Brazil Bulgaria, Jordan, Malaysia, Colombia
412 | Colombia Mexico, Bulgaria, Jordan, Malaysia, Brazil, Brunei Darussalam, Qatar, Albania
408 | Brunei Darussalam Colombia, Qatar, Albania, Bosnia and Herzegovina
407 | Qatar Colombia, Brunei Darussalam, Albania, Bosnia and Herzegovina, Argentina
405 | Albania Colombia, Brunei Darussalam, Qatar, Bosnia and Herzegovina, Argentina, Peru, Saudi Arabia
403 | Bosnia and Herzegovina Brunei Darussalam, Qatar, Albania, Argentina, Peru, Saudi Arabia
402 | Argentina Qatar, Albania, Bosnia and Herzegovina, Peru, Saudi Arabia
401 | Peru Albania, Bosnia and Herzegovina, Argentina, Saudi Arabia, Thailand
399 |SaudiArabia Albania, Bosnia and Herzegovina, Argentina, Peru, Thailand
393 | Thailand Peru, Saudi Arabia, North Macedonia, Baku (Azerbaijan), Kazakhstan
393 | North Macedonia Thailand, Baku (Azerbaijan)
389 | Baku (Azerbaijan) Thailand, North Macedonia, Kazakhstan
387 | Kazakhstan Thailand, Baku (Azerbaijan)
380 | Georgia Panama
377 |Panama Georgia, Indonesia
371 | Indonesia Panama
359 | Morocco Lebanon, Kosovo
353 | Lebanon Morocco, Kosovo
353 | Kosovo Morocco, Lebanon
342 | Dominican Republic Philippines
340 | Philippines Dominican Republic

Forskningsdata visar att i majoriteten av de deltagande landerna och ekonomierna har
elevernas socioekonomiska status en betydande roll for deras prestationer inom alla
bedémningsomraden. Forhallandet mellan elevernas socioekonomiska egenskaper och deras
prestationer foljs upp med hjalp av ett sarskilt index2.

PISA:s socioekonomiska index gor det mdjligt att bedoma réttvisan i ett visst
utbildningssystem — i vilken utstrackning det ger alla elever, oavsett vilken miljé de kommer
ifran, tillgang till en utbildning av hog kvalitet och forvarva de kunskaper och fardigheter som
krdvs. Ju starkare korrelationen & mellan indexet och elevens individuella resultat, desto mer
oréttvist ar utbildningssystemet.

| Bulgarien ligger elever med en gynnsam socioekonomisk status fore elever med en
oprivilegierad socioekonomisk status med i genomsnitt 106 poang i lasning (med en skillnad
pa 88 poang i genomsnitt for OECD-landerna). Det har skett en betydande minskning av klyftan
jamfort med de tva foregdende Pisa-upplagorna (142 respektive 124 poang), men detta beror
till stor del pa att de genomsnittliga poangen har sjunkit aven bland elever med en gynnsam
socioekonomisk status.

Tyvarr talar de flesta barn med 1ag socioekonomisk status i Bulgarien inte bulgariska sa
bra. For denna grupp av studenter fran vissa marginaliserade grupper ar en framgangsrik
inkludering i utbildningssystemet en mojlighet att bryta fattigdomscykeln, en chans till aktiv
inkludering i samhallet och ett béttre liv.

Generellt sett bestams tvasprakiga barns andraspraksinlarning av:
* Barnets alder
« Individuella sprakkunskaper
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* Kvantiteten och kvaliteten pé sprékinteraktionerna
« Foraldrarnas och viktiga vuxnas utbildning och sprakkultur

» Motivationen att tala spraket

1.4. Svarigheter att lara sig i en mangkulturell miljo

For att 16sa problemen med larande i en tvasprakig miljo ar det nédvandigt att identifiera
de svarigheter som elever mater i ett visst omrade, under vissa sociokulturella forhallanden,
och sedan prioritera och differentiera dessa svarigheter.

Identifieringen av svarigheter innebar att man maste avgéra om de ar av a)
kommunikativ natur, b) av modersmalskaraktar eller ¢) av informativ natur.

Som Tatiana Angelova noterar: "Elever som inte & medvetna om malen och villkoren
for kommunikation stéter pa kommunikationssvarigheter. Dessa elever tar knappast hansyn till
vilka som é&r deltagarna i kommunikationen och vilka deras roller dr, deras sociala status. De
forstar inte vilken kommunikativ uppgift de forvantas losa inom lektionen. (Larare som
undervisar i en tvasprakig miljo beréattar att elever som inte talar bulgariska inte kan delta i
inlarningsprocessen.) Inte mindre viktiga ar svarigheterna med att vélja ord och hur de
kombineras, sa att eleverna kan "kla" sina tankar i enlighet med den kommunikativa uppgiften.

Modersmalssvarigheter avgér om eleven har ett tillrackligt ordforrad och syntaktiska
konstruktioner. Finns det storningar av element fran ett sprak i ordanvandningen av malspraket
- det litterara bulgariska spraket? Svarigheter av informativ karaktar kan ibland vara de
allvarligaste. De hanvisar till om eleven kénner till &mnet for talet val, om hen har tillrécklig
kunskap om textens amne.

Lararens roll for att dvervinna svarigheter i utbildningen av tvasprakiga barn

Familjen ar den forsta "institutionen™ for barnets socialisering och inlarning. Varje barns
personliga utveckling beror pa de mal som foraldrarna sétter upp och de strategier som anvands
for utbildning och interaktion med skolan. De svaga banden mellan skolan, lararna och
familjerna till barnen fran vissa minoritetsgrupper har en betydande bidragande orsak till att en
stor del av eleverna slapar efter i inlarningsprocessen och hoppar av skolan redan i ett tidigt
skede.

For att sakerstalla forebyggande atgarder maste lararen i det pedagogiska samspelet med
foraldrarna ta hansyn till de sociokulturella traditioner som bygger upp den etniska gruppens
vardesystem. Det faktum att lararens och elevens positioner i de bada samhéllena uppfattas pa
olika satt &r ocksa sarskilt viktigt. Detta gor det nodvandigt att mycket val kanna till varje etnisk
grupps sardrag och darifran basera den pedagogiska interaktionen pa dess kultur och traditioner
(Gabrova 2002).

Lararen maste forandra foraldrarnas attityder nar det galler mojligheterna till utveckling,
till social integration. En stor del av foraldrarna med romskt ursprung har lag utbildningsstatus,
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kan inte bulgariska och &r i allménhet inte medvetna om sitt ansvar och sina skyldigheter att
sakerstalla goda villkor for sina barns skolarbete. Darfor maste lararen upprétthalla en néara
relation med foraldrarna, motivera dem att vara mer ansvariga for sina barns utbildningsprocess.

| allménhet &r en larares arbete i en flersprakig miljo sarskilt utmanande.

For lararen ar det framfor allt viktigt att ta hansyn till att barn av olika etnicitet har olika
respekt for utbildning och stéller krav som &r specifika for deras egen kultur.

Tyngdpunkten i arbetet under de angivna forutsattningarna ar elevernas talutveckling.
Talutvecklingen hos barn fran minoritetsgrupper ar av intresse ur pedagogisk, psykologisk,
spraklig och social synvinkel.

Den psykologisk-pedagogiska aspekten av problemet kommer till uttryck i sokandet
efter en sadan utbildningsorganisation, dar inflytandet av det langsammare tempot i
sprakbeharskningen pa barns psykologiska utveckling minimeras. Den moderna lararens
huvuduppgift &r att hos eleverna forma ansvar for inlarningsresultaten, att rikta dem mot
behoven av ackumulering av individuell kognitiv erfarenhet. | detta avseende &r arbetet med
tvasprakiga barn mycket speciellt.

Mycket ofta kommer tvasprakiga barn till skolan med ett mycket begransat ordforrad i
det bulgariska spraket, och detta skapar ett antal svarigheter i deras utbildning. Tvasprakighet
ses som en mental mekanism av kunskaper, fardigheter och vanor, som gor det majligt for en
person att skapa talverk som konsekvent tillhor tva spraksystem.

For barn fran minoritetsgrupper ar tvasprakighet oundvikligt, och det kraver att de
arbetar med tva spraksystems tecken. Under kommunikationen sker en interaktion mellan de
tva spraksystemen, vilket orsakar svarigheter i talaktiviteten.

Nar barn av olika etniciteter lar sig bulgariska, till exempel, uppfattar de detta sprak
genom sitt modersmal. Detta ger upphov till deras misstag i bulgariskt tal. Petrova noterar:
"Elevers fonetiska fel beror ofta pa att vissa ljud saknas i modersmalet, vilket leder till
svarigheter att uttala vissa ljud fran det bulgariska spraket (i1, x, ®) eller till att andra (I, m, n)
mjukas upp.

Med hénsyn till elevernas tvasprakighet soker lararen efter satt och former for effektiv
undervisning, med beaktande av graden av dverensstammelse och inkonsekvens mellan
fenomenen i de tva spraken. Att arbeta med tvasprakiga barn &r ingen latt uppgift. For att
uppfylla de statliga utbildningskraven maste lararen kanna till sardragen i dessa elevers
tankande och uttryck.

De kompetenser som &r relaterade till alder och fysiologiska egenskaper, liksom
detaljerna i den kultur som tvasprakiga individer tillnor, dr ocksd centrala. Forst da kan
elevernas svagheter och problem bedomas for att kunna végleda utbildnings- och
utvecklingsprocessen pa rtt sétt." (Petrova 2023)
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FOr att sékerstalla ett mer effektivt utbildningssystem kravs att man soker lampliga
strategier och tekniker, tillampar lampliga principer, metoder och tillvagagangssatt for att 6ka
motivationen. Dessa insatser syftar till att 6vervinna svarigheter att forvarva nya kunskaper och
fardigheter, anpassa utbildningsinnehallet till elevernas erfarenheter, intressen och behov och
skapa béttre organisation av deras larandeaktiviteter och forberedelser.

Den forsta forutsattningen for att tvasprakiga barn ska beharska det officiella spraket
vél, &r att kommunicera med dem och placera dem i en aktiv talposition. Rika visuella
hjalpmedel for att presentera sprakligt material bidrar ocksa till detta. Lararen bor utnyttja alla
lampliga situationer for att gora det mojligt for eleverna att forvarva fardigheter att lyssna och
forsta vad som sags till dem (att fraga, forklara) och att svara verbalt (inte bara att stalla fragor
utan ocksa att besvara dem).

En specifik didaktisk uppgift for en larare som arbetar med tvasprakiga elever ar
relaterad till att modifiera utbildningsinnehallet i enlighet med elevernas egenskaper och deras
kognitiva erfarenhet. Undervisningen ska vara levande och visuellt orienterad. Detta ar
nodvandigt pa grund av de varierande nivaerna av kunskaper i det officiella litterara spraket pa
bulgariska. Nér ett betydande antal elever inte har det nodvandiga lexikala och syntaktiska
minimum nar det galler tal, krdvs differentiering i undervisningsprocessen, med hansyn till
elevernas individuella behov.

Praktiken visar att nastan alla elever kan uppna en hdg prestationsniva i
utbildningsstandarder, men vid olika tidpunkter och genom olika vagar. Detta kan uppnas
genom att anpassa utbildningsinnehallet for att underlatta forstaelsen baserat pa ett forenklat
ordforrad. Det ar ocksa viktigt att lararen ar beredd att véanta pa utvecklingen av tankeprocessen
nar hen svarar pa fragor, eftersom tvasprakiga barn uppvisar en sa kallad tvavagstankeprocess.

En del av det systematiska arbetet for en larare som arbetar med tvasprakiga elever ar
att forbereda och tilldela enskilda uppgifter for sjalvstandiga studier for att kompensera for
svarigheter att beharska studiematerialet.

Fel &r helt normala nar man tillagnar sig ett sprak. De ar en del av sprakutvecklingen
och &r inte slumpmassiga. De har ett visst system och spelar en viktig roll i elevens grammatik.
Ldararen ska inte ratta barnens fel direkt genom att namnge dem (explicit rattning). Det &r battre
att modellera barnets uttalande genom att upprepa den felaktigt strukturerade meningen korrekt
(implicit korrigering).
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1.5. Modeller for utbildning av sprakminoriteter i tvaspréakiga
miljoer
| global praxis finns det manga och olika utbildningsprogram relaterade till utbildning

av tvasprakiga individer. Olika typer av utbildning sammanfattas av Rumyana Tankova
(Tankova 2014).

| Rumyana Tankova (

Types Education
Immersion education the
official
Education optional mother

tongue studies

Education through mother tongue

mediation

Bilingual education a mixed
environment

Multilingual education |

childxren minorities

1. Sprakbadsundervisning pa det officiella spraket

Denna utbildningsmodell ar fortfarande den vanligaste nar det galler att utbilda barn fran
sprakminoriteter runt om i varlden. | detta tillvagagangssatt anvander barnen inte alls sitt
modersmal under forskolan och den tidiga grundskolan. | stéllet undervisas de uteslutande pa
landets officiella sprak. Malet med denna typ av utbildning &r att beharska det officiella spraket
sa snabbt som mojligt for att sakerstalla att man lyckas forvéarva de nodvandiga kunskaperna.
Sadan utbildning genomfors i klassrum dar landets officiella sprak ar forstasprak for majoriteten
av eleverna, och det &r ett andrasprak for hogst 30 %. Den priméara undervisningsmetoden
innebar grupparbete bland elever med olika nivaer av sprakkunskaper.

2. Undervisning med valfria modersmalsstudier

Skillnaden mot den tidigare modellen ligger i att det skapas forutsattningar for att barn
med ett annat modersmal &n det officiella spraket ocksa ska kunna lasa sitt modersmal, antingen
som ett obligatoriskt eller valbart @mne. Syftet med att undervisa i modersmalet i sadana
situationer ar att stoda kulturen i den egna sprakminoriteten. Denna utbildning ges vanligtvis
inom nagra timmar per vecka, vilket gér det mojligt for barnen att bekanta sig med de
sociokulturella sardragen i sin nationalitet.

| manga lander erbjuds undervisning pa modersmalet utanfor ordinarie skoltid, ofta
kallad "sondagsskola". For narvarande finns det 370 sadana sondagsskolor 6ver hela vérlden
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for bulgariska barn som bor utomlands, dar de studerar bulgariska spraket, historien och
geografin i Bulgarien.

3. Uthildning genom modersmalsformedling

Denna utbildningsmodell kan i forsta hand tillampas i klasser dér majoriteten av eleverna
har samma etniska bakgrund, som skiljer sig fran landets officiella sprak. | dessa fall lar sig
barnen det officiella spraket pa grundval av sina sprakliga kunskaper i sitt modersmal, vilket
innebar att de nar de tillagnar sig andraspraket 6verfor de kunskaper och fardigheter som de
forvarvat nar de lart sig sitt forsta sprak. Pa sa satt ar dessa elever i slutet av sin utbildning lika
skickliga i bada spraken och uppnar symmetrisk tvasprakighet.

| Bulgarien tillampas inte denna modell eftersom det vanligtvis tar lang tid att lara sig
det officiella spraket, mellan 5 och 7 ar.

4. Tvasprakig undervisning i en blandad sprakmiljo

Denna modell &r ett alternativ till sprakbadsmodellen och modellen for uthildning
genom formedling av modersmalet. Det riktar sig bade till elever fran specifika
sprakminoriteter och till elever som har det dominerande spraket som modersmal i landet. |
tvasprakig undervisning i en blandad sprakmiljo utbildas minoritetselever tillsammans med sina
jamnariga fran den sprakliga majoriteten. Denna typ av utbildning genomfars nar bada spraken
anses vara lika vérdefulla och anvéndbara for barnen i skolgemenskapen. Den storsta
effektiviteten uppnas nar forhallandet mellan de tva grupperna i klassrummet ar ungefar lika.

| det har fallet studerar elever fran den sprakliga minoriteten landets sprak som
andrasprak, medan elever som har det officiella spraket som modersmal studerar
minoritetsspraket som ett frammande sprak. Pa sa satt lar man sig vart och ett av de tva spraken
genom férmedling av det andra, vilket sakerstaller en balanserad kunskapsinhamtning.

Vid implementeringen av denna modell far barn fran den sprakliga minoriteten
vanligtvis uthildning pa det officiella spraket under lektionerna i idrott, musik, konst och
konstruktiva aktiviteter. Deras utbildning pa modersmalet &r inriktad pa akademiska &mnen
som ar direkt relaterade till att bygga grunden for elevernas kognitiva utveckling. Malet &r att
forvarvandet av matematiska och naturvetenskapliga kunskaper ska ske pa det sprak som barnet
beharskar bast, namligen modersmalet. Pa sa sétt forvantas bada grupperna av elever i klassen
i slutet av grundskolan vara lika skickliga i bada spraken, inte bara i tal utan ocksa i skrift. P4
sa satt uppnar man en balans nar det galler sprakkunskaper i bada spraken.

5. Flersprakig undervisning for barn fran sprakminoriteter

Denna utbildningsmodell &r nédvéndig pa grund av den sprakliga mangfald som haller
pa att vaxa fram i dagens samhélle och behovet av att undanrdja hinder for interkulturell dialog.
| den har modellen tillagnar sig eleverna tre eller fler sprak samtidigt. Detta sker vanligtvis i
lander med tva officiella sprak. | sadana lander far barn som huvudsakligen anvéander ett av de
tva officiella spraken mojlighet att inte bara lara sig det andra officiella spraket utan ocksa att
skaffa sig kunskaper i ett for landet fraimmande sprak. Vanligast ar detta fraimmande sprak
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engelska, som gradvis etablerar sig som det dominerande spraket i global interkulturell
kommunikation.

| Bulgarien sker uthildning av barn med ett annat modersmal an bulgariska framst genom
1. Valfri sprakinlarning pa modersmalet
2. Flersprakig utbildning.

Den bulgariska staten stdder, genom ministeriet for utbildning och vetenskap, aktivt
frivillig modersmalsundervisning for minoritetsgrupper. Detta genomfors genom sarskilda
program for modersmalsundervisning, inrattade genom order nr RD09-5835/07.12.2017 av
ministern for utbildning och vetenskap.

REPUBLIC OF BULGARIA
Ministry of Education and Science

https://web.mon.bg/bg/2221

Utbildningsprogrammen omfattar undervisning pa turkiska, armeniska, romani och
hebreiska i valfria kurser. Programmen omfattar utbildning fran forsta till sjunde klass och
omfattar de inledande stadierna i den grundlaggande utbildningen.

| Bulgarien genomfors flersprakig undervisning for barn fran sprakliga minoriteter ocksa
genom obligatorisk tidig undervisning i fraimmande sprak, som borjar fran och med andra klass.
Varje bulgarisk elev studerar ett frammande sprak som de sjalva valjer, oftast engelska. Det &r
darfor som det bulgariska utbildningssystemet ocksa erbjuder flersprakig utbildning for barn
med ett dominerande modersmal. Detta géller elever av turkisk etnicitet som laser turkiska
spraket som ett valbart amne. Utdver det studerar de ocksa bulgariska som andrasprak, samt
engelska som frammande sprak. Om denna utbildning genomfors framgangsrikt kan dessa barn
utvecklas till tresprakiga individer. Det finns dock for narvarande inga uppgifter om dess
effektivitet. Det ar bara resultaten av externa bedomningar i bulgariska i slutet av fjarde klass
som ar tydliga, och som entydigt visar pa laga prestationer bland elever av romsk och turkisk
etnicitet i Bulgarien. Efter en grundlig analys av utbildningsprogram i Bulgarien och utomlands
dras slutsatsen att var och en av de fem modeller som namns ovan for tvasprakig utbildning av
barn fran sprakliga minoriteter har implementerats i det bulgariska skolsystemet, men endast
pa experimentell basis.

Under de senaste aren har sarskild uppmarksamhet &gnats at integrationen av migranter
i skolaldern i det bulgariska utbildningssystemet. Med detta i atanke har ett utbildningsprogram
i bulgariska spraket for asylsokande eller migranter skapats. Detta program ar utformat for att
arbeta med elever som kommer att studera det bulgariska spraket som ett frammande sprak
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under villkoren for ytterligare utbildning, enligt artikel 10, punkt 3, punkt 3 i forordning nr 6
av den 11 augusti 2016, for forvarv av det bulgariska litterara spraket.

Det som ar specifikt for denna utbildning &r att den l6per parallellt med den ordinarie
klassens laroplan enligt den parallella klass som den utldéndska studenten &r inskriven i.
Utbildningen genom detta program har tva mal. For det forsta for elever som borjar skolan for
forsta gangen att fa en forsta forstaelse for det bulgariska sprakets kommunikativa méjligheter
for anvandning i vardagen och att integrera i sin nya sociala och kulturella miljo genom sprak.
FOr det andra att eleverna fortsatter sin utbildning for att anpassa sig till de sarskilda
forhallandena i den bulgariska skolan. Darfor &r programmet uppbyggt i tva delar. Den forsta
delen fokuserar pa grundlaggande fortrogenhet och orientering i sardragen hos det bulgariska
lexikala, fonetiska och grammatiska systemet, framst pa en praktisk niva (CEFR-niva Al). Den
andra delen riktar elevernas uppmarksamhet mot de grundldggande teoretiska principerna i det
bulgariska litterara spraksystemet och anvandningen av terminologi som &r forknippad med
denna teori. Detta innebér utveckling av sprakkunskaper i bulgariska pad CEFR-niva B1 och att
beharska det som ett andra (arbets)sprak.

Programmet tar hansyn till det faktum att eleverna har gatt i skolan i sitt ursprungsland,
dar de har forvarvat en viss utbildningsniva som motsvarar ett visst betyg enligt det bulgariska
utbildningssystemet. Skillnader i laroplan och férvéantade resultat i akademiska amnen mellan
utbildning i ursprungslandet och Bulgarien gor det nédvandigt att fokusera pa att tillagna sig
specifik terminologi som ar relaterad till amnena i den arskurs eller det stadium dér eleverna
fortsatter sin utbildning. Denna omstandighet innebdr att man vid tillampning av den andra
delen av programmet bor vidta atgarder for att faststalla ett samband mellan vad som har larts
ut i den utlandska skolan och motsvarande kunskaper/kompetenser enligt laroplanerna i den
bulgariska skolan. Detta innebér att pa empirisk niva bilda kunskaper och fardigheter for att
anvanda vissa termer relaterade till grundlaggande begrepp i grundvetenskaper som studeras i
alla utbildningssystem - lingvistik, matematik, naturvetenskap.

Kéarnan i utbildningsprogrammet ar forstaelsen for att integrationen av utlanningen i den
bulgariska kulturmiljon i forsta hand bor ske genom behdrskning av de viktigaste bararna av
information i sprakets struktur i deras 6msesidiga beroende och nddvandighet for framgangsrik
kommunikation - ord, meningar, text. Utvecklingen av kommunikationsfardigheter kraver ett
gradvist men intensivt forvarv av betydelsen av ett 6kande antal ord och deras framgangsrika
tillampning i meningsfulla sammanhang. Programmet ar utformat pa ett sddant satt att forstaelse
genom att lyssna och skapa begripliga sprakkonstruktioner genom att tala bor kombineras med
att beharska det litterara sprakets grafiska system som en forutsattning for indirekt
kommunikation genom lasning och skrivning.

| enlighet med artikel 13, punkt 12 och punkt 13 i férordning nr 6 av den 11 augusti
2016, for forvarv av det bulgariska litterara spraket, genomfors genomforandet av
utbildningsprogrammet i varierande utstrdckning av undervisningstid - upp till 90
undervisningstimmar for elever i det inledande skedet av grundutbildningen, upp till 120
undervisningstimmar for elever i forskolestadiet i grundutbildningen, och upp till 180
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undervisningstimmar for elever i det forsta stadiet i gymnasieutbildningen under hdgst 12
manader. Den forsta delen av programmet undervisas inom ramen for 90 undervisningstimmar
for elever i det inledande skedet och for hdgst halften av undervisningstimmarna for elever i
arskurs 5 till 10, medan den andra delen (forvarv av ytterligare kompetenser i bulgariska
spraket, matematik, naturvetenskap och geografi) undervisas inom ramen for inte mindre &n
halften av undervisningstimmarna for elever i forskolestadiet i grundlaggande utbildning och
for elever som gar pa forsta stadiet pa andra stadiet. Fordelningen av undervisningstimmar
bestams av den bulgariska spraklararen baserat pa elevernas specifika behov.

Mangfalden av barn med ett annat sprak an det officiella spraket i landet gor det
nddvéndigt att soka efter och upptécka optimala metoder nar man utbildar dem samtidigt i ett
flersprakigt klassrum.

1.6. Principer for undervisning i tvasprakiga klasser

Aven om principerna for undervisning av den diskuterade gruppen av elever har varit
foremal for analys i olika studier, antar vi har Yeuks synvinkel (2015, s. 128), enligt vilken
detaljerna for undervisning i ett flersprakigt klassrum ar foljande:

1. Undervisningen i alla amnen &r ocksa simultan sprakundervisning pa
landets sprak. Detta innebér att de nya kunskaper som eleverna forvarvar inom olika
omraden bor atfoljas av en utvidgning av elevernas sprakkunskaper.

2. Skolan &r en plats for interkulturell utbildning. Barnens flersprakighet &r
en del av undervisningen. Darfor bor sanger, texter, sedvénjor i de kulturer som
representeras i klassrummet vara en del av utbildningskulturen. Element fran andra
sprakkulturer kan bli en mojlighet till spraklig reflektion, till exempel i
grammatiklektionerna.

3. Grunden for alla lektioner dr det talade ordet. Det innebdr att
sprakinlarningen utgar fran dagliga kommunikativa situationer i skolan. Principen om
att visualisera kunskap spelar ocksa en sarskild roll i detta.

4. Elevernas sprakfel kan anvandas som ett medel for reflektion och for att
uppna malet. Riktad reflektion av lararen pa grundval av ett barns misstag kan paverka
barnets fortsatta framgang eller fa det att slapa efter.

5. Eleverna ska alltid ha majlighet att soka hjalp och stélla fragor. Detta
inkluderar mdjligheten att forklara betydelsen av ett okant ord genom Oversattning,
parafrasering eller med hjélp av en ordbok. Bade lararen och andra elever som beharskar
landets officiella sprak deltar i denna process.

6. Det framsta exemplet pa korrekt sprakbruk ar lararen. Ur detta perspektiv
ar det mycket viktigt for lararen att tala langsamt, tydligt och grammatiskt korrekt.
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Situationsanpassade talhandlingar ar ocksa viktiga i vardagliga situationer, sarskilt nar
barn borjar lara sig spraket.

7. Spraket bor laras ut pa ett sadant sétt att eleverna far kunskap inte bara
om sjalva spraket utan ocksa runt spraket, dvs. for att framja det som Kkallas
"sprakmedvetenhet" hos tvasprakiga elever. Forstaelsen av sprakstruktur bor
organiseras systematiskt sa att dess formers funktion kan tillampas i kommunikation
(R6ss 2003, 2004, Shader 2013).

8. En viktig forutsattning for att tilligna sig landets officiella sprak &r
tillampningen av imitativ. kommunikation, vilket innebér att eleverna deltar i
kommunikativa situationer som liknar redan presenterade modeller.

9. Sprakundervisningen bor syfta till att utveckla bade produktiva
fardigheter (tal och skrift) och receptiva fardigheter (lyssnande och lasande).
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Kapitel 2. Tvasprakighet, identitetsfragor och implikationer i
klassen

2.1. Sarskilda fragor/fenomen inom tvasprakighet

2.1.1. Overforing av uppgifter fran ett sprak till ett annat

Ett vanligt forekommande fenomen i alla stadier av andraspraksinlarning ar
storningar, det vill sdga anvandning av sprakliga element, strukturer och typer fran
modersmalet eller till och med bibehallande av en utlandsk accent som direkt hanvisar
till modersmalet, samt undvikande eller 6verdriven anvandning av vissa typer (Bella
2016:27-28). Interferens kan hittas i skrivet och talat tal, bade pa fonologisk niva och
pa morfologisk/syntaktisk niva, samt i ordforrad. Pa fonologisk niva kan det ta formen
av frammande uttal, sarskilt hos vuxna tvasprakiga, eller anvandningen av fonetiska
element som inte finns i det andra spraksystemet. Pa den syntaktiska nivan sker
interpolationer genom att felaktigt ordna ord i en mening (vanligtvis enligt
modersmalets syntaktiska formler), medan det pa lexikal niva &ar vanligt med
interpolationer, i form av ord-fér-ord-Oversattning eller anvandning av felaktigt
ekvivalenta ord som inte betyder ndgonting i den andra sprakkoden (Sellas-Mazi,
2006:55).

2.1.2 Vaxling av sprakkod

Det fenomen som daremot har den hogsta forekomsten bland tvasprakiga ar
kodvéxling. Det senare kan enligt Blom & Gumperz (1972) delas in i
situationsberoende, nar en tvasprakig person kanner ett behov av att reagera pa
detta satt pa en forandring av omstandigheterna, och metaforiskt, nar den
tvasprakiga personen vill lagga storre vikt vid sin ton eller sina ord, for att gora ett
skamt eller for att slappna av den allvarliga tonen i en konversation (McKay &
Hornberger, 2009:106). Saville-Troike&Milory  (1987) har kodat
samtalsamnet/samtalsobjektet, samtalspartnernas ansikten och relationen mellan
dem i en given kommunikativ situation, samt rum och tid som de nyckelfaktorer
som pa ett avgorande satt paverkar forekomsten av fenomenet kodvaxling. | det har
fallet anvander den tvasprakiga personen - avsiktligt eller till och med omedvetet
ibland - vissa sprakliga element for att komma narmare sin samtalspartner genom
att anpassa sig till sin egen sprakliga gemenskap eller for att distansera sig fran
honom/henne och den motsvarande sprakliga och kulturella gemenskapen (Sellas-
Mazi, 2006:81). Detta ar teorin om conversational attunement av Giles, Bourhis och
Taylor, som i sin studie har analyserat att denna vaxling kan ske nar individen
kanner att hans/hennes sprakliga och kulturella identitet ar hotad och kanner att
han/hon maste forsvara den. Just for att betona denna distans uttrycker han sina
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kanslor som stracker sig fran oférskamdhet till fientlighet. Graden av spraklig
konvergens beror pa samtalspartnerns sprakliga kunskaper (hur rik eller fattig hen
ar sprakligt) och de specifika omstandigheterna, som kan ¢ka behovet av storre
socialt godkannande eller kommunikativ funktionalitet. De sarskilda
omstandigheterna kan vara spanningsforhallanden (politiska, socioekonomiska
eller kulturella) mellan de tva etnolingvistiska grupperna, sa vi uppmanas att varje
gang understka om samtalspartnern forsoker identifiera sig med medlemmarna i den
andra gruppen eller, pa grund av brytningen i relationerna, varken identifierar sig som
en jamlik medlem eller forsoker identifiera sig.

2.1.3 Sarskilda skillnader i fenomenet kodvéxling

Sprakkodvaxling anvénds framst i talat tal, med sammanstéallning av fraser eller
ord fran tva olika spraksystem eller delsystem vid den tidpunkt da en konversation ager
rum (Gumperz, 1989:59), medan i de fall dar det finns en sprakférandring inom samma
ord anvands termen interspraklig kodvéxling (Nishimura, 1985). Nar kodvéxling
detekteras inom samma mening kallas det intra-propositionellt, medan néar det
detekteras mellan olika meningar i samma kommunikation kallas det inter-
propositionellt (Tsokalidou, 2012:55).

Ord, toponymer fran det andra landet, fonologiskt, semantiskt likartade ord i
de tva spraken, samt ord som harstammar fran lanade och/eller kulturellt laddade
ord forstarker och uppmuntrar kodvéaxling i kommunikativ diskurs. Aven om
manga skulle tro att kodvaxling skulle bidra till att begransa anvandningen av det
svagare spraket, hander i sjalva verket precis tvartom - det bevarar och forstarker
det.

Fenomenet kodvaxling, liksom de andra fenomen som &r relaterade till det
och som utgor specifika drag i tvasprakigt tal (interpolation, lan), ar sprakliga
handelser som anvands for att tillfredsstalla mycket specifika kommunikativa
behov, samtidigt som de utgdr en kalla till uttrycksrikedom och kommunikativ
fullstandighet.

2.1.4. Utformning av en laroplan

Det ar vart att studera hur ett samhalle eller en statlig institution - som
ansvarar for sprakpolitiska fragor - valjer att utforma en laroplan i riktning mot
undervisning i ett andra frammande sprak. Det ar viktigt att larare som har varit
involverade i en sddan process ger input nar det galler undervisningsaspekten,
interaktion med eleverna och utvardering av de metoder de har implementerat.
Detta skulle kunna vara ett mycket anvandbart material for att utveckla laroplaner
som lyssnar pa behoven hos en 2000-talselev och som formodligen ar langt ifran
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1900-talets larobdcker och ministercirkular. Laroplanen bor utformas pa ett sadant
satt att den tar hansyn till behovet av att integreras i en viss sprakgemenskap, men
ocksa det samtidiga behovet av att integreras i samhallet i vardlandet med det
dominerande spraket (Seedhouse, 2006). Det bor darfér vara laroplaner som tar
hansyn till den globaliserade sociala och politiska miljén, men som samtidigt visar
den respekt som kravs for de kulturella och sprakliga sardragen i lokalsamhallena
(McKay & Hornberger, 2009:581-583).

I samhallen som ar éppna fér mangfald och ny teknik, mangkulturella och
flersprakiga, bor utformningen av utbildnings- och sprakpolitiken ga hand i hand.
Den b6ér omfatta samtida utmaningar, omfatta dven de fragor och forslag som
orsakar sprickor och utmanar normaliteten, och vara 6ppen och mottaglig for det
nya. Till syntesen av en ny verklighet, som rationellt anvéander sig av aldre och
beprévade material och metoder, men med ett nytt, frascht perspektiv, som kan
bidra till utvecklingen av manniskor med en komplex identitet, precis som varlden
omkring oss ar komplex.

Skolans utbildningsprocess ar laddad med den svara uppgiften att bekdampa den
sprakliga osakerhet som ett tvasprakigt barn stalls infér genom att utsattas for standig
sprakblandning. For att forebygga marginalisering och utslagning laggs vikt vid att lara
sig det dominerande spraket sa adekvat som majligt. Som ett resultat av detta ar faran,
som ofta uppstar, att foraldrarnas sprak drar sig tillbaka, att det Overskuggas av det
sprak som kommer att hjalpa barnet att fullt ut integreras i den sociala strukturen,
sarskilt i de fall dar vi hanvisar till ekonomiskt och socialt underprivilegierade
befolkningar (Skourtou, 1997:145; Sella-Mazi, 2006:36—37 och 97).

Det faktum att de allra flesta moderna stater har valt att etablera ett enda sprak,
som ofta star som en symbol och en garant for nationellt enande, innebéar inte
automatiskt att mojligheten att trana och utveckla en flersprakig utbildning fornekas
(Sellas-Mazi, 2006:118). En avgorande faktor ar erkdnnandet av ett jamlikt forhallande
mellan spraken, vilket kan leda till annu battre utbildningsresultat.

2.2. Att lara sig ett andra frammande sprak

2.2.1 Teoretiska tillvagagangssatt

Den kontrafaktiska analysen, som kronologiskt bildades forst pa 1950- och
1960-talen, baserades pa behaviorismens teori fran psykologin. Bade den sprakliga och
alla former av utbildningsprocesser har som sin primara kalla manniskans forméaga att
imitera, svara pa ett stimuli (Bella, 2016:55). Ju oftare detta monster upprepas, desto
mer utvecklas det till en vana och ju mer korrekt svaret ar, desto mer far individen
godkannande for detta beteende. Lararens mal blir att korrigera elevens misstag
(anvandning av sprakliga element fran hans/hennes modersmal) och att presentera de
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korrekta sprakliga formerna och strukturerna, som eleven bor folja under
utbildningsprocessen (Bella, 2016:56-58).

Detta tidiga teoretiska tillvdgagangssatt utmanades starkt av Chomsky, en
utmaning som ledde till bildandet av Diaglossia. Den sprakliga miljon ar inte langre
tillracklig for att lara sig ett andra sprak.

Varje barn ar utrustat med ett slags "intern grammatik”, ett element som gor att
det kan behérska ett andra sprak. Denna teori, utvecklad av Corder (1967) pa grundval
av Chomsky och Selinkers ursprungliga idé, verkar prioritera en intern mekanism éver
den yttre miljon (Bella, 2016:58-59).

Den fortsatta utvecklingen av Diaglossia ledde till utvecklingen av teorin om
Creative Construction pa 1970-talet, av H. Dulay och M. Burt. Med utgangspunkt i
Chomskys tes att "spraket ar inneboende i manniskor och utvecklas i deras hjarnor"
(Bella, 2016:72) sa ar det mer moderna teoretiska tillvagagangssattet forsok till och
kontinuerliga tester en omistlig och vardefull del av sprakinléarning i ett forsok att
producera kreativt tal. Eleverna uppmanas att lara sig just precis genom sina misstag,
inte genom att standigt forsoka undvika dem. Med andra ord &r det en process som
forsoker fokusera pa eleven och anpassa undervisningsmetodiken till honom/henne,
och inte tvartom, som var fallet fram till dess (dvs. att forsoka fa eleven att svara pa
undervisningsmetodiken). Detta dversatts som ett forsok for laroplaner att rora sig bort
fran steril inlarning av grammatiska och syntaktiska formler och fokusera pa elevernas
psyko-emotionella utvecklingsstadier och mer interaktiva/kommunikativa metoder.
Spraket upphor att behandlas som grammatiska och syntaktiska typer och sprakliga
element fokuserar pa substansen - det faktum att de &r barare av mening. De formedlar
information av substans, som &ar meningsfull fér eleven i hans/hennes forsok att
utforma ett budskap (Bella, 2016:205-207).

Att ga fran de vanliga metodforslagen till ett

kommunikativt tillvagagangssatt ar det avgorande malet att anvéanda
grammatik och syntax pa ett sddant satt att vi leds till det mest kompletta
kommunikativa resultatet (Mitsis, 1996:154).

2.2.2. Moderna metoder

Ingen teoretisk konstruktion &r huggen i sten. Detta innebéar att vi inte kan
forvanta oss omedelbara, fardiga losningar for en sa komplex process som
utbildningsprocessen, med s manga parametrar, som larare uppmanas att genomfora
i klassrummen och laroplansutvecklare att ta hansyn till. De problem som kan uppsta,
de sarskilda aspekterna av ett amne undgar - och kommer alltid att undvika - ett
teoretiskt angreppssatt, just darfor att livet sjalvt, manniskorna och den
socioekonomiska och kulturella miljén ar en rikedom av komplexitet och undantag
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fran aven den mest valformulerade vetenskapliga och teoretiska kanon. Malet ar att
varje gang formulera de mest lampliga metodologiska verktygen, som kan svara pa
utmaningarna i varje era och varje samhalle, for att hjalpa eleverna att behérska ett
andra fraimmande sprak.

Genom att lara ut ett andra frammande sprak som om det vore ett mal i sig
avviker vi fran dess grundlaggande uppgift, som & muntlig och skriftlig
kommunikation mellan méanniskor. Den "bibliska™ metoden, som definierar elever
som kompetenta nar de kan forsta, memorera och vid behov komma ihag innehallet
i en larobok, kan inte betraktas som ett tillfredsstallande mal for att lara sig ett
frammande sprak. Sprakinlarning ar ett verktyg. Det ar ett medel for att uppna
andra mal och inte ett mal i sig, som till exempel geografi skulle kunna 6vervéagas,
aven om vi talar om tillampade vetenskaper, som matematik eller fysik, som har en
sjalvforsorjning och autonomi.

Sprak - vilket sprak som helst - innehdller en omaétlig mangd information,
kunskap och méansklig erfarenhet. Manga samtida forskare foreslar att lara sig ett andra
frammande sprak som ett verktyg for eleven att kommunicera sina tankar och den
information han/hon vill dela med sig av, snarare an att behandla det som en extra
lektion bland de andra i laroplanen (McCaul, 2016).

Det racker inte att dverfora som information till ett barn de grammatiska och
grammatiska reglerna, strukturen och uttalet av ett sprak for att automatiskt utrusta
honom/henne med formagan att forsta och anvéanda det under de naturliga forhallanden
under vilka dess talare anvander det som modersmal (Azez, 1999:96). Sprak ar nagot
som ar levande och i standig utveckling. Man kan alltsa inte lara ut ett frammande
sprak genom att avskarma det fran allt som utgdr en modern méanniskas vardag.
Television, tidningar, tidskrifter, datorer och alla typer av tekniska medier, reklam,
musik, film, litteratur. Detta &r det mest attraktiva sattet for ett barn att kdnna behovet
och 6nskan att exponeras for detta sprak och att lara sig det i tillracklig grad for att
kunna kommunicera med hjalp av det.

Det andra spraket - liksom det forsta - ar avsett for mellanmanskliga
relationer. | den kunskap och information som utbyts ar barnets hela emotionella
varld involverad. Det ar darfor avgorande for barnet att na en spraklig niva dar han
eller hon kan kommunicera inte bara kunskap och tankar utan ocksa kénslor. Endast
pa detta satt blir det andra spraket en integrerad del av barnets personlighet och
identitet och blir en del av barnet sjalvt. Det ar darfor uppenbart att det finns ett
behov av att inféra faktorn kulturell och social kontext, vilket innebar att en
laroplan uppmanas att valja kulturella element som ligger nara den tvasprakiga
elevens kulturella miljoer for att han/hon ska acceptera dem (Skourtou, 1997:58).
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2.3. Mangfald och laskunnighet i skolan

I skolan ar dock las- och skrivkunnighet det viktigaste malet for utbildningen. Det finns
tva kategorier av elever - de som kommer fran samhallen dér de har en uteslutande muntlig
tradition och de dar las- och skrivkunnighet ocksa ar central i deras modersmal. | det forsta
fallet fungerar skolan som en rival till modersmalet och i det andra som en forlangning av
modersmalet (Cummins, Brown, Sayers 2007).

Ta till exempel en tvasprakig romsk elev i en bulgarisk skola, som ar tvasprakig, men
bara i muntlig form av spraket, eftersom romani inte skrivs, till skillnad fran bulgariska. Det ar
uppenbart att dessa barns sprakliga dimorfism &r en ny situation, eftersom de "tvingas" lara sig
bulgariska i dess skriftliga form, vars motsvarighet de inte kan fran sitt modersmal.

A andra sidan, dar de sprdk som talas av den tvasprakiga anvandaren ocksd &r
tvasprakiga, ar idealet att ett sprak fungerar som ett komplement till det andra spraket, pa nivan
for talat och skrivet, standardsprak och vardagssprak, tvasprakighet och tvasprakighet. | det har
fallet har vi en kontinuerlig, samtidig utveckling av tvasprakighet och bilitteracitet och i
overgangen fran ett sprak till ett annat, fran gammal till ny kunskap (Hornberger, 2009). Det
andra spraket fungerar som en forstarkare av det forsta och foljaktligen ar det forsta anslutet
och dverbryggat till det andra (Wolfram, 2001).

2.3.1. Hur tvasprakighet uppfattas av larare

Larare kan, beroende pa sin personliga uppfattning om tvasprakighet, uppfatta det i
skolsammanhang antingen som ett "problem™, en "rattighet™ eller en "kélla till berikande". De
inlarningssvarigheter som tvasprakiga elever upplever i skolan bor inte bara tillskrivas sprakliga
faktorer, utan ocksa felaktiga uppfattningar om sprak hos lararna, vilket helt klart bidrar till att
dessa elever far allt svarare.

Minoriteten av lararna anser att de andra spraken &r ett problem som maste elimineras
eller botas. Nar ett modersmal, som numera vanligtvis ar ett invandrarsprak, oinbjudet
introduceras i skolsystemet, eller nagon annanstans, kan det ses som ett problem for en
framgangsrik integration av talarna. Esser (2006) och Hopf (2007) menar att ett starkt
modersmal inte nddvandigtvis har en positiv inverkan pa inlarningen av modersmalet (tyska i
deras fall).

Majoriteten av lararna anser att valet och anvandningen av sprak i individens privata,
och inte bara, rum ar en sjalvklar réttighet. Detta &r till synes en mycket demokratisk
standpunkt, men den "frikanner" faktiskt den larare som &r likgiltig for andra sprak och valjer
att halla sina lektioner pa det dominerande spraket. Han implementerar i huvudsak en fast
sprakpolicy i sitt klassrum, befriad fran ansvaret att lara ut tvasprakighet, eftersom lararen tror
att han inte har nagon majlighet att ingripa medvetet och att barn inte har personlig "ratt" att
valja sprakanvandning (Skourtou, 2008).
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Cognitively undemanding
simple language, everyday structures, familiartopics
A

Context-embedded
Face-to-face, gestures,
facial expression, €
concrete objects of
reference

Context-reduced
. Lack of non-verbal cues,
Abstract language

Cognitively demanding
Field specific vocabulary, complex language structures
abstract concepts, new ideas

Uppfattningen att andra sprak utgor en unik spraklig, social och utbildningsméssig skatt
som larare bor forsoka grava fram genom att investera i sina tvasprakiga elever ar inte
tillrackligt utbredd (Skourtou, 2011). Men enligt det tredje synsattet ar de olika spraken en
enorm kalla till berikning som berér hela samhallet, alltid beroende pa det specifika
verksamhetsomradet, och innebar en medveten hantering av tvasprakighet i och utanfor
klassrummet for att uppna de forvantade, och ibland inte sa stora, fordelarna. (Gaidartzi &
Tsokalidou, 2008; Kamaroudis, 2010).

2.3.2. Sprakstod fran den fysiska miljon och skolmiljon

Den forsta och viktigaste distinktionen som maste goras om ett sprak nar det lars in ar
om det ar kontextualiserat eller dekontextualiserat som en grund for att forsta karaktaren av
barns laskunnighet. | grund och botten ar skillnaden mellan den forsta och den andra nivan
huruvida den mening som formedlas atfoljs och stods av "interpersonella eller kontextuella
ledtradar (sdsom gester, ansiktsuttryck, intonation, etcetera) eller beror pa sprakliga markorer
som i stor utstrdckning ar oberoende av den direkta kommunikativa kontexten™ (Cummins &
Swain, 1986).

Som Cummings (2003) papekar ar det i sjalva verket de maktrelationer som utvecklas
mellan den dominerande befolkningen och en kulturell eller spraklig minoritet som i hog grad
ar ansvariga for fordomarna om framgang och misslyckande hos tvasprakiga elever i skolan.
Nar ovanstaende fenomen blir uppenbart, maste lararen gora ett val - antingen acceptera den
nuvarande situationen och medvetet eller inte reproducera de existerande maktrelationer som
utévas av det dominerande samhéllet eller utmana dem (Cummins & Swain, 1986).

| det forsta fallet kommer han att anklagas for att inte ha varit lyhérd for de olika
grupperna, utan att ha erbjudit nagot utdver laroplanen till sina elever. Om han valjer det andra
ar det lika troligt att han far skulden for sitt val, men det ar mer troligt att hans elever kommer
att lara sig nagot av honom. Tvasprakiga, kulturellt olika, "de andra" i forhallande till
majoritetsbefolkningen, passerar genom skolor, ofta utan att tillfora kunskap, som "ensprakiga
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larare som hjalplost ser pa deras framsteg™ (Kourtti-Kazouli, 2000).

2.3.3. Spraklig forflyttning - bevarande - spridning.

Spraklig drift ar ett modersmals nedatgaende rérelse och starkandet av det dominerande
spraket. Majoritetsspraket och modersmalet kommer, som namnts ovan, mycket ofta i kontakt
med varandra och kommer flera ganger i konflikt med varandra. Férhallandet mellan de tva
spraken beror pa ekonomiska, sociala, kulturella, sprakliga och politiska faktorer och ofta pa
gruppernas intressen (Cummins & Swain, 1986).

Spraklig spridning avser sprakets tillvéxt till anvandarna, men i var tid ocksa till sociala
eller elektroniska natverk och deras motsvarande anvandningar (Cooper, 1989). Sprakunderhall
ar sprakets stabilitet nar det galler dess anvandning och dess bevarande av barn och vuxna som
kanner till det pa sarskilda platser (hem, skola, platser for tillbedjan) med relativ stabilitet i
spraket nar det galler antalet och férdelningen av dess anvandare (Baker, 2001).

Sprakforandring definieras som en forandring i det dominerande spraket som anvands
av en individ. Detta kan goras antingen av anvandarens egen vilja, pa grund av migration, eller
for att sakra ett jobb, en hogre 16n, eller mot hans/hennes vilja, genom tvang som fangenskap.
Lyckligtvis tenderar den senare delen att minska nufortiden. Utvecklingen av bade
kommunikations- och informationsteknik har en stor inverkan pa anvandarna av dessa medier,
eftersom de standigt exponerar honom for dominerande sprak som engelska och spanska
(Baker, 2001).

Sprak

Intersprak hanvisar till sprakliga strukturer dar det forsta spraket ar en referenspunkt for
att hitta och forklara orsakerna till sprakfel under inlarning av frammande sprak (Varlokosta &
Triandafyllidou, 2003; Bella, 2007; Tsiplakou, 2010). Det &r i huvudsak en bro mellan de tva
spraken, en lingvistisk konstruktion av talaren fran modersmalet till malspraket (Anastasiadis-
Simeonidis et al., 2008). Den mest intressanta delen av intersprak &r att det fungerar som
kontinuerlig aterkoppling fran ett sprak till ett annat (interlanguage continuum) (Hornberger,
2007).

2.3.4. Kodvaxling

Kodvéxling ar den kombinerade anvandningen av tva eller flera sprak eller former av
samma sprak i samma kommunikativa handling (kommunikativ fraga). Enligt Chocalidou
(2000) kan det goras inter-propositionellt, intra-propositionellt eller intralexikalt i muntligt
saval som skriftligt tal. | praktiken innebar detta att element som tillhdr olika sprak kan
samexistera i olika eller i samma mening eller till och med i samma ord, vilket ger den ovana
lyssnaren eller lasaren ett "felaktigt” eller "konstigt"” resultat. (Tsiplakou, 2009).

Kodvaxling med tvasprakighet
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Tvasprakiga talare gor selektivt sprakliga kombinationer i flytande tal oberoende av
faktorer som sprakanvandning, kontext och kommunikativ situation. Den grundlaggande
forutsattningen for kodvaxling &r att anvandningsplatsen tillater det (Skourtou, 2011).

Den tvasprakiga talaren kan behéva anvanda en kombination av sprak for att fullt ut
uttrycka sin mening eller forklara nagot, sa lange den tvasprakiga talaren alltid har goda
kunskaper i bada (Gotovo, 2005). Denna vaxling ger oss ingen lexifeni, utan tvartom ett
sprakligt 6verskott, eftersom den forutsétter kunskaper i minst tva sprak.

Dorfmiiler-Karpuza (1993) havdar att osakerhet om den tvasprakiga talarens kansla av
identitet motiverar honom att anvanda tva koder som ett forsvar mot att bara anvéanda sitt
modersmal i det offentliga rummet. Som namnts ovan ar regulatorn for kodvéxling de gréanser
som sétts av anvandningsutrymmet.

Reglerna for valet av ett eller tva sprak eller sprakformer, dess niva och kodvéxlingen
"licens att anvanda" beror pa "anvandningsplatsen”. Det speciella utrymmet (skola, domstol,
stadion, cafeteria, festival) dar tvasprakiga manniskor befinner sig tillater, avgransar, strikt eller
inte, tolererar eller forbjuder, beroende pa dess natur, kodvaxling (Skourtou, 2011). Det finns
utrymmen (servicemdten) som strikt kraver att endast ett sprak far anvandas, men det finns
ocksa utrymmen med mindre strikta specifikationer for val av sprak och deras former (trevligt
séllskap).

2.4. Tvasprakiga elevers inlarningsstigar, identitetsfragor

2.4.1. Kommunikation och sjalvmedvetenhet

Underlattande av kommunikation samt anvandning och utvidgning av elevernas
begreppsbakgrund &r viktiga faktorer som leder till larande, och dérfor har vi sarskilt betonat
vardet av modersmalet. Med detta ville vi papeka att bruket att skara av elevens modersmal fran
inlarningsprocesserna inte bara motverkar inldarningen, utan &ar skadligt for elevens
overgripande sprakliga och kognitiva framsteg.

Diskursen om erkannandet och den positiva inneb6rden av de element som utgér den
migrerande elevens identitet eller diskursen om "forhandlingen om elevens identitet™ innehaller
genom sjélva sin formulering en svarighet som maste tas med i berakningen. Detta beror pa att
begreppet "identitet" hos den invandrade eleven later sa vagt i sig att det ar svart att beskriva
dess innehall pa ett korrekt satt, och det av tva huvudsakliga skal. Det forsta skélet har att gora
med det faktum att subjekt idag inte kdnnetecknas av en enda identitet, utan av syntesen av
manga (Heller, 2003) och ofta motsagelsefulla identiteter. Det andra skalet &r att det inte &r latt
att tillskriva begreppet "identitet" en rackvidd som motsvarar dess innebord och att definiera
vad det innefattar och inte inkluderar. Foljaktligen skulle varje forsok att tillskriva begreppet
"identitet" ett precist innehall riskera att falla i fallan att se subjektens identiteter som slutna,
ofdranderliga och begréansande (Laplantine, 1999).
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Det ar emellertid mycket svart att forestalla sig eller beskriva ett samhalle dar subjekt
kan existera antingen som individer eller som grupper, utan att deras status identifieras med
vissa kategorier. Det ar mycket svart att forestalla sig eller beskriva ett samhélle déar
forsokspersoner i nagot skede av livet inte fragar sig "vem jag ar", "vem du ar", "vilka vi ar",
"vem ni ar" etcetera Pa samma satt ar det mycket svart att forestalla sig en skola dar elever fran
sprakligt och kulturellt olika grupper i nagot skede av livet inte reflekterar 6ver ovanstaende
fragor.

I vilket fall som helst &r dessa fragor kopplade till mansklig erfarenhet och préaglar det
sociala, kulturella och politiska rummet for varje mote, utbyte eller samexistens. De beror fragor
om subjektens personligheter, fragor om antropologiska varden och sociologiska kategorier (till
exempel social klass), pa grund av det faktum att identiteter som konstruktioner konstrueras pa
etnisk, social niva, i relation till ens sjalvbild, personlighet och sociala prestige (André, 2003).
Med tanke pa dessa fragor fortsatter vi att anvanda termen "identitet" dven i den pedagogiska
diskursen om invandrarelever, eftersom de fragor som ror deras "identitet" (etnisk, religios,
kulturell osv.) ar sa komplexa och komplicerade att vi bara far tillgang till en allman term, just
for att den omfattar manga olika situationer.

According to Doron and Parot's (2003) dictionary of psychological terms, identities
are conscious constructions of cognitive, developmental and emotional representations of the
self (soi) and the self in its environment. The concept of'identity’ refers to the perception
individuals have of themselves and the place of the self among other individuals with whom
they form social groups.

Enligt Camilieri och Cohen Emerique (1989) har kénslan av identitet tre funktioner hos
subjekte - en som ar relaterad till stabilitet, en som &r relaterad till férandring och en tredje som
ar "funktionell”. Den forsta, som kan beskrivas som "identitetens ontologiska funktion™
(fonction ontologique), ger subjekten en kansla av kontinuitet (den som forblir densamma och
som utgor subjektens referenspunkt). Den andra handlar om hur forandring inkorporeras sa att
subjekten anpassar sig till standigt foranderliga sociala sammanhang. Detta ar en mycket viktig
funktion, & ena sidan, eftersom subjekten i hela ackulturationsprocessen uppmanas att
samexistera kulturella koder och vérderingar som star i konflikt med varandra, och & andra sidan
darfor att det gor det mojligt for subjekten att i stallet for att valja "antingen det ena eller det
andra" kunna vélja "bade det ena och det andra". att kunna relatera "det ena till det andra" och
att etablera relationer av "relevans” och "koherens" mellan dem (Camilieri och Cohen
Emerique, 1989). Den tredje kategorin, den funktionella (instrumentella), & den som tillater
subjekt att medvetet valja den identitet de vill féra upp till ytan varje gang i sina sociala
interaktioner. Det ar den funktion som far subjekten att visa eller délja en eller flera aspekter
av sig sjalva, beroende pa sociala omstandigheter.

2.4.2. Migrerande student — identitetsférhandling
Den positiva eller icke-positiva betydelsen av elevernas identitet har till stor del att géra
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med deras sjalvbild, deras sjalvdefinition och i allménhet den uppfattning de har om sig sjalva.
Deras attityd mot sig sjalva som ett objekt eller sattet de utvérderar sig sjalva pa hanvisar till
sjalvkansla. Sjalvkansla och erkannande ar grundldggande ménskliga behov eftersom identitet
upplevs som en positiv konstruktion nar den erkanns bade pa den interpersonella och den
bredare sociala nivan (Taylor, 1997). En stark motivation for manniskor ar att uppratthalla
denna sjalvkansla och detta galler bade individuell och social identitet, den aktiverar mycket av
det sociala beteendet och uttrycks i tendensen att positivt utvardera sitt medlemskap i en grupp
(Dracona, 2001: 35).

Né&r den migrerande eleven, i processen av sjalvidentifiering, vill bevara de element som
utgjorde hans/hennes identitet fore bytet av skola och sprakmiljo, da har vi att géra med en elev
som positivt varderar den kulturella borda han/hon béar pa och erkanner dess varde. Néar eleven
i processen att definiera sig sjalv i den nya miljén inte vill behalla de element som utgor hans
kulturella identitet, da har vi att géra med en elev som inte erkéanner vikten av de kulturella
element han bar med sig. Denna elev vill bli ndgot annat &n vad han eller hon &r och ar i konflikt
med en identitet som han eller hon vill eliminera (Skutnabb-Kangas, 1988: 19). Slutligen, i ett
tredje fall, har vi elever som forsoker skapa "koherens" (cohérence) mellan de tva identiteterna
(Baugnet, 1998) och komponerar en ny identitet genom att (a) behalla delar av vad de tillfor
genom att komma till den nya skolan och (b) ta element fran den nya miljon. Skapandet av
samhdrighet ar mycket viktigt for studenter som inte vill forkasta delar av bada identiteterna. |
vilket fall som helst har vi i dessa tre fall av sjalvidentifikation att gdra med en medveten process
som bestdms av elevens personliga motivation.

Mycket nara detta tredje fall, det vill siga bibehallandet av element fran bada
identiteterna, ar vad Bhabha definierar som "hybrididentitet” (Bhabha, 1994: 114). Det &r bara
det att denna "hybrididentitet” formas genom mindre medvetna processer dn skapandet av
affinitetsrelationer. For Bhabha syftar hybriditet pa en process dar subjekt forsoker tolka
identiteten hos subjekt fran andra grupper. Men nar forsokspersoner forsoker tolka andras
identiteter pa grundval av specifika kategorier av verklighetsuppfattningar, det vill sdga pa
grundval av sina egna ramar for verklighetsuppfattning, misslyckas de. Ur denna process
produceras nagot nytt, vilket utmanar och ifrdgasatter absoluta (essentialistiska) kulturella
identiteter. Hybriditet ar Bhabhas motgift mot allt som ar absolut (essentialistiskt) som varde.

| vilket fall som helst, oavsett vilket av de tre ovannamnda fallen som géller, oavsett
omfattningen av de element som den migrerande eleven vill ta till sig eller eliminera, borjar
naturligtvis identifieringen med en social grupp eller kategori, sjalvidentifieringen,
forhandlingen och meningsskapandet av identitet for eleven, som byter sprakmiljo, pa grundval
av hans/hennes redan existerande och formade identitet. Denna avhandling intar en central plats
i utvecklingen av var argumentation om forhandling av migrantelevers identiteter i den lokala
skolans kontext och om att investera i dem for att skapa forutsattningar for att optimera deras
laranderesultat. Som vi redan har namnt innebar det kulturella, sprakliga och kognitiva
kapitalets dialektiska natur att eleven, atminstone i ett inledande skede, d&ven om han eller hon
inte inser deras vérde, anvander dem, eftersom de &r det enda medel som ar tillgangligt for
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honom eller henne att forsta varlden omkring honom eller henne och att kommunicera.

Vare sig han eller hon inser det eller inte, kommer han eller hon till ett nytt sprak och en
ny skolmiljo. Invandrareleven tar med sig en rad olika erfarenheter. Han har redan bildat en
bild av sig sjalv och har placerat sig sjélv i vissa kategorier (Tajfel och Israel, 1972). Med andra
ord forhandlar han om sin identitet (individuell och social, roll, position och varde i den nya
gruppen, etcetera) i den nya miljon, till en borjan baserat pa vad han bar med sig - det vill sdga
pa hans fardigheter, kunskaper, vanor, men ocksa pa hans instéllning och de utvérderingar han
gor av alla dessa.

2.5. ldentitet och skolvardag
2.5.1 Bestamning av identitet

Denna process av identitetsbestamning ar, enligt Taylor (1997: 81), en process av dialog
och ibland konfrontation med allt som vissa "meningsfulla” personer vill se hos oss. Den
dialogiska karaktaren hos det manskliga livet aterspeglas i en dialogisk version av
identitetsskapande. Pa sétt och vis (Minick, 1996: 33), som en hogre psykologisk aktivitet dar
elevens erfarenhet hittills &r organiserad och internaliserad, utgér dock forhandling om identitet
ett viktigt verktyg for socialt beteende i kontakt med betecknare. FOr den migrantelev som ar
involverad i denna dialogiska process ar betydelsefulla personer i skolan bade larare och
klasskamrater.

Pa grundval av denna logik i den dialogiska konstruktionen av identitet i kontakt med
lararen och klasskamraterna (Taylor, 1997: 81) kan vi anta att varje fas av identitetsforhandling
i allmanhet gar igenom vissa stadier. Dessa stadier &r, under ideala omstandigheter, foljande:
"avslojandet” av de element som utgor elevens identitet, "erkannandet” av dessa element av de
andra individerna som ar involverade i interaktionen, "fortrogenheten” av gruppen med de nya
elementen och, slutligen, "acceptansen™ (internaliseringen) (eller inte) av de nya elementen av
de andra individerna som &r involverade i férhandlingen.

For att forstd denna process battre, 1at oss ta exemplet med en elev som anvander
ansiktsuttryck eller gester nar han kommunicerar. Att forhandla om en sadan form av beteende
kan vara avgdrande for kommunikationen och i forlangningen for att forhandla fram en positiv
bild av den migrerande eleven i den nya miljén. En elev som anvander gester eller
ansiktsuttryck i kommunikationen forsoker antingen, i det enklaste fallet, hitta kanaler och
vagar for kommunikation med resten av klassen eller kan komma fréan en grupp dar denna form
av beteende ar vanligt i medlemmarnas vardag. Men hur konstigt eller éverdrivet detta beteende
an kan verka i infodda studenters dgon, ar det for den invandrade studenten helt normalt och
underlattar i alla fall kommunikation och férhandling kring sprak, identitet eller kognitivt
kapital.

I denna forhandlingsprocess, i ett forsta skede, externaliserar eleven denna egenskap
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infor hela klassen, som i sin tur erk&nner den som en egenskap hos den specifika eleven.
Foljaktligen kan detta paradoxala sétt att kommunicera ta formen av en lek, till exempel mim,
och anammas av hela klassen bade i kommunikationen med den utlandska eleven och infodda
elever emellan.

2.5.2 ldentitetselement
e "Avslojande.”

"Publicitet” &r en process dar man projicerar det som den invandrade eleven tillfér som
kulturellt, socialt osv. kapital. Det &r ett avslojande av de "gemensamma™ elementen som utgor
dess identitet. Det &r ett "delande", en "gemenskap”. | det citerade exemplet sker avslojandet
ganska spontant, utan anstrangning och med invandrarelevens intryck av att hans eller hennes
beteende &r normalt i hans eller hennes samtalspartners égon.

e "Erkdnnande"

Omedelbart efter avsldjandet av egenskapen foljer ett identifieringssteg i klassrummet.
Stimuli tas upp av de som betecknar interaktionen och bearbetas. Detta foljs av identifiering
eller icke-identifiering av det nya elementet av yttre verklighet med element som redan ar
kénda, och medvetenhet och acceptans av existensen och dktheten av det nya elementet eller
situationen. Vagran att erkanna existensen av elevernas sarskilda egenskaper riskerar att leda
till att de nedvarderar sina anstrangningar att formulera (a) nya inriktningar baserade pa
meningsskapande av deras kulturella kapital och (b) deras deltagande i klassrumsevenemangen
(Govaris, 2001). Det innebar ocksa risker som leder dem till isolering och fangenskap i ett
berdvat sétt att vara (Taylor, 1997: 72).

For Habermas (1998: 229) gar en grupps identitet bortom identifiering med vissa varden
for att inkludera dess potential for socialt deltagande. Medan Taylor (1997: 92) anser att
identifikation gar langre an att acceptera att subjektens potential ar lika mycket vard for att
inkludera lika varde av de satt pa vilka deras "potential" kan forverkligas. Det som blir sarskilt
vardefullt fér migrantelever ar darfor att vardgruppen skapar de forutsattningar som gor det
mdjligt for migrantgrupper att delta i skolans liv och att positivt kdnna igen sig i den nya miljon.
| kontexten av kommunikativ handling och intersubjektiv interaktion spelar demokratiskt
deltagande och erkdnnande en avgdrande roll i den positiva identifieringen av subjekt
(Habermas, 1996: 196). Det &r bara det att i mangkulturella samhéllen finns det ett antal asikter
som inte blir hérda och inte erkénda alls.

For Goffman (1959) och fér Honneth (i Govaris, 2001: 193) ar erkédnnande den djupaste
motivationen for all kommunikation. Kommunikationen bygger pa deltagarnas forvantningar
pa omsesidigt erkannande. Sjalvkannedom beror pd upplevelsen av socialt erkannande. Néar
sociala forvantningar inte uppfylls uppstar ett "trauma" for individens psyke. Foljaktligen ar
erk&nnande en viktig del i bildandet av en positiv sjalvbild for individen (Govaris, 2001: 193).
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Med hansyn till att &mnenas identitet konstitueras i kontexten av "intersubjektiv
kommunikation och erkannande"”, definieras den pedagogiska dimensionen av kulturell och
kommunikativ inkludering som den rattvisa fordelningen av mojligheter att presentera
argumenten fran alla elever i kretsen av samtalspartner (Govaris, 2001: 173).

e "Overforing"

Den kanske mest centrala rollen i identitetsforhandling ar i vilken utstrackning subjekten
kan bekanta sig med element som utgér identiteten hos individer fran olika grupper och om
genuin och autentisk kommunikation kan ske pa grundval av dessa egenskaper. Det &r viktigt
att eleverna i kommunikationen, férutom utbytet av sprakliga budskap, ar involverade i en
process av standig forhandling om sin identitet, eftersom denna process ger sérskild mening at
deras egna liv (Kotzias, 1996: 27).

Meddelanden kan inte baseras enbart pa talbearbetning. Dessutom forlitar sig
kommunikation inte bara pa denna typ av avkodning (Minick, 2005: 45). Skrift- och talsprak ar
kommunikationsmedel, men inte kommunikation. Kommunikation existerar nar diskursen blir
ett medel for ett antal djupare psykologiska och andra processer, direkt relaterade till individens
personlighet och identitet och métet mellan individer i samhallet (Minick, 2005: 46). Nér det
galler kontakt mellan individer fran olika grupper existerar kommunikation i sjalva verket nar
denna diskurs bidrar till en djupare kontakt med deltagarna, nér det finns en parallell
forhandling av identiteter och fortrogenhet med element som utgdr identiteterna hos
samtalspartner fran olika grupper.

2.5.3 Forhandling om identitet

| ljuset av detta ar forhandlingen av identiteter en process, en konsekvens av
interaktionen mellan deltagarna i kommunikationen. Den bygger pa att avslja och erkanna
elevens kulturella belastning, men den gar annu langre. Det ar en komplex och flerdimensionell
process, som inte ar begransad till en presentation av aspekter av jaget eller ett forsok att oka
sin sjalvkansla i andras dgon, beroende pa omstandigheterna. Den &r inte ens begransad till att
helt enkelt positionera subjekt i en rad fragor som berdr eller problematiserar dem. Férhandling
inom ramen for forsokspersonernas dagliga kontakt inkluderar allt ovanstdende, men inte bara
dessa. Detta ar sant eftersom den tvasprakiga eleven, som kommer att delta eller engagera sig i
en sadan forhandlingsprocess, maste kunna overfora det han eller hon bar pa som en kulturell
borda, som en personlighet, som en identitet, for att fa det ur honom eller henne, sa att det kan
antas av omgivningen som en egenskap hos den eleven.

Ett enkelt exempel - vi ber ofta eleverna att skriva ett stycke eller en uppsats om en
nationell helgdag. Den invandrareleven, som vet lite om detta firande (ofta ingenting), har
mycket mindre att skriva om &n andra studenter, men identifierar sig ocksa lite (kanske inte
alls) med detta firande. Aven om balansen ibland ar kéanslig och det kravs forsiktighet och takt
nar man hanterar sadana situationer, finns det alltid mojligheten, om han vill, att beskriva ett
liknande firande i sitt eget land. Om han engagerar sig i denna process, motiverad av en kénsla
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av bekréaftelse av sin kulturella borda, av sin identitet, kommer han att vilja gora en storre insats.
Séledes kommer han ocksa att engagera sig i mer kognitiva och lingvistiska processer och
forhandla om sin identitet.

Forhandlingen gor det ocksa mojligt for lararen och klasskamraterna att avsloja den
tvasprakiga elevens identitet och att de senare identifierar sig och bekantar sig med den. Att
skriva om denna identitet ar dessutom en interaktiv snarare an en enkelriktad process. Det &r en
dialogisk produktion dar olikhet och individualitet mots. Lararens roll i denna process &r att
uppmuntra eleven att offentliggéra och férhandla om sin identitet. Om detta gérs kommer
eleven att engagera sig i en annan process, ndmligen att positionera sig kritiskt mot sin identitet
och mot de element som utgdr vardgruppens identitet (Wells, 1999, 2002).

Men nér larare foljer program som uteslutande bestdms av ministeriet eller néar de i
klassrummet  tillampar undervisningsmetoder och metoder med exakt samma
bedomningskriterier for alla elever, da kommer resultaten av inlarningsprocessen att vara
osakra for de elever som de facto omdjligen kan identifiera sig med eller reagera pa dessa
metoder. Men nér de engagerar sig i en process av personlig utforskning och omvandling (Shor
och Freire, 1987; Wells, 1999, 2002), nar de forsoker lara sig och forsta sina elever, nar de
investerar i deras styrkor och talanger, nér de i lektionen inkluderar elevernas och deras
familjers forvantningar och erfarenheter, da avlagsnas definitivt oonskade situationer som
fordomar, radslor och osékerhet fran skolan.

Genom den interaktiva processen av interaktion i klassrummet definierar eleven sig sjalv
i den nya miljon utifran den identitet han béar pa. Sjalvdefinition pa grundval av ett aktivt
deltagande och ett kritiskt forhallningssatt kommer inte utan problem. Detta ihardiga arbete
kraver uppméarksamhet pa alla omraden i skollivet och kan atfoljas av konflikter. Men konflikter
och problem ar nodvandiga och ofrankomliga, enligt Shor och Freire (1987), for att fa till stand
forandringar i skolans verklighet.

Forhandlingen om invandrarelevers identiteter &r, forutom de fordelar det har for dem,
ocksa viktig for resten av deras klasskamrater, eftersom det i det langa loppet bidrar till deras
bekantskap och fortrogenhet med "framlingen" (Govaris, 2002b), till deras bekantskap och
fortrogenhet med den mangkulturella sociala verkligheten och till deras skydd mot
framlingsfientliga uppfattningar (Kanakidou och Papagianni, 1998: 29). Elever uppmanas inte
att acceptera och anta normer som de inte tilldgnar sig genom sitt eget aktiva deltagande. Genom
aktiv interaktion med olikheter odlar de i stéllet langsiktiga kritiska attityder till handelser och
normer som patvingas av tendenserna att reproducera och uppratthalla den sociala verkligheten.

| dessa processer av aktiv interaktion med olikheter kallar Baynham (2000: 80) de
individer som gor sina egna relevanta fardigheter tillgangliga for andra, pa formell eller
informell basis, for att uppfylla specifika litteracitetsmal for "litterara mediatorer”. Nar det
galler att forhandla om identiteter i skolan kan tvasprakiga invandrarelever sjalva bli
forhandlingsmedlare i den utstrackning de kan géra och goér sina egna fardigheter och sérdrag
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tillgangliga for andra pa formell eller informell basis i skollivet, och i den utstrackning som
deras handlingar omges av sarskilda varderingar och ideologier och att de utnyttjas for att uppna
kommunikativa mal (Baynham, 2000: 324). Och nar deras handlingar medvetet atféljs av en
avsikt fran deras sida, da beror detta, enligt Kendon (1997), pa faktorer som &r relaterade till
sammanhanget kring eleven. Men det viktiga ar att nar eleverna foérhandlar om sitt kapitel kan
de sjalva bli medlare i kommunikation och forhandling.

Nar det galler spraklig kommunikation ar det viktigt, som namnts (Krashen, 1981, 1995),
att eleven forstar talet och skapar mening. Men meningsfull kommunikation existerar nar vi
genom detta tal har mer &n bara dverforing av information. Vi har betydande kommunikation,
omsesidig forstaelse och kontakt mellan subjekt i interkulturella moten nar vi i vardaglig
spraklig interaktion ocksa har forhandling om identiteter (Minick, 200: 46). | denna anda bidrar
spraket for oss pa ett annu mer avgorande satt till subjektens subjekt i den man det bidrar till att
forhandla om deras identiteter och i den man det gor varje elevs barande "kapital" (kulturellt,
kognitivt...) tillgangligt och identifierbart for andra.

Enligt detta perspektiv gar spraket bortom rollen som ett enkelt medel for att utbyta
information och forstaelse och blir ett verktyg for att forma hogre psykologiska processer som
ager rum hos eleven (Vygotsky, 1997). Den tvasprakiga eleven befrias och deltar i skolarbetet
utifran det kapital han eller hon for med sig genom att komma till den nya skolan. I takt med
att tiden gar och eleven lar sig vardlandets sprak blir det allt viktigare att forhandla om identitet,
men samtidigt 6kar malsprakets betydelse som ett sétt att forhandla om identiteter.

Med utgangspunkt i Vygotskijs (1986, 1997) socialhistoriska teoretiska ansats forstar vi
forhandlingen om identitet som nagot lika viktigt som "handlingens" roll for att uppna "malet".
Elevens tal och handlingar ar en del av en enda komplex psykologisk funktion och &r inriktade
pa att losa det aktuella problemet (Vygotsky, 1997: 54). Betydelsen av ord och handlingar ékar
med komplexiteten i de atgarder som kravs och med svarigheten att I6sa problemet.

Eftersom interaktionen i klassrummet inte bara involverar den migrerande eleven, utan
aven lararen och klasskamraterna, ar forhandlingen om identiteter dubbelriktad. Darfor blir
bade lararen och klassen medlare i forhandlingen och kommunikationen. Det som é&r viktigt for
oss ar att alla som deltar i kommunikationen, oavsett sprakkunskaper, sander och tar emot
meddelanden och gor sitt relevanta kapital tillgangligt for andra, sa att de i slutdandan uppfyller
specifika kommunikations- och laskunnighetsmal.

Elev

Larare Klass
«—>

Figur. Interaktioner mellan deltagare i klassrumskommunikation.
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Genom interaktion i den nya miljon sker forhandling och feedback, vilket leder till nya
kommunikativa upplevelser for varje elev. Efter forhandling &r det viktigt att eleven kommer
ut starkt och inte nedbruten. Da far eleven en positiv sjalvkansla och fortsétter att strava (Taylor,
1997).

e "Acceptans” av det nya elementet och kulturell integration

Forestallningen om acceptans av det nya elementet i den process vi beskriver ar inte bara
relaterad till en forestélining om tolerans for olikheter, eftersom den process vi beskriver redan
innehaller ett element av erkannande och acceptans av den andres olikhet. | denna mening
undgar acceptansen av det nya elementet i kontexten av elevernas mote med sprakliga och
kulturella sardrag helt och hallet vad Baumann (i: Govaris, 2001: 216) forstar som ett slags
tolerans for skillnader, som utgor en fortackt strategi for att bekrafta den andres underordnade
betydelse.

For oss refererar acceptansprocessen till en process som, i rent psykologiska termer,
involverar foljande:

a. En funktion som till en borjan representerar en extern aktivitet rekonstrueras och borjar
pa motsvarande satt ske internt hos subjekten.

b. En interpersonell process omvandlas till en intrapersonell process. Varje funktion som
ror barnets kulturella utveckling sker tva ganger, en gang pa social niva och en gang pa
individniva.

c. Omvandlingen av en interpersonell till en intrapersonell process ar produkten av en lang
rad utvecklingshandelser (Vygotskij, 1997: 104).

En fraga som uppstar kring processerna for "acceptans-internalisering" ar om Vygotskijs
"kulturella verktyg" (i exemplet med den imiterande studenten &r "verktygen™ gester, etcetera)
eller subjekten sjalva. For Daniels (1996: 20) ar svaret att "verktyg" och subjekt i sjalva verket
ar sammankopplade, eftersom a ena sidan "kulturella verktyg" inte kan forstas utanfor mansklig
verksamhet och utanfor specifika sammanhang, och & andra sidan subjekt inte kan agera utan
formedling av kulturella verktyg.

| vilket fall som helst finns det dock en "acceptans - internalisering™ av det nya element
som den migrerande studenten for med sig, med det slutliga malet att det ska ha en positiv
innebord, eftersom det kan utvecklas genom integration i en viss social grupp, liksom i
processen att erkanna denna identitet och de band som harror fran den inom ramen for
"offentliga dialoger” (Govaris, 2001: 172).

2.5.4. Identifiering av identitet och inlarning

Baserat pd vad som namndes ovan om den migrerande elevens kanslomassiga tillstand
och skolans praxis for acceptans och erkdnnande av olika former av verklighetsuppfattning, kan
vi gOra observationen att dominansen av en stil eller en kunskapsmodell i skolan leder till
marginalisering och exkludering av elever som ar barare av olika kulturellt kapital. Av denna
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anledning blir det sarskilt meningsfullt att skolans mal inte &r att etablera en enda
kunskapsmodell och skapa ett enhetligt och homogent offentligt rum, utan att skapa och framja
olika kategorier av diskurser.

Alla elevers deltagande i skolans kommunikativa process dr av sarskilt varde i den man
den positiva eller negativa forhandlingen av deras identitet kan ha en positiv eller negativ
inverkan pa larandet, vilket i sin tur paverkar utvecklingen av kognitiv niva, leder till positiv
sjalvkansla och en vilja att forhandla om identitet pa ett positivt satt. Detta har tidigare varit
sérskilt tydligt nér det géller elever med finlandsk bakgrund som bor i Sverige och Australien.
| Sverige, dar studenter stigmatiserades och stamplades av vardgruppen som laginkomsttagare,
hade eleverna laga inlarningsresultat. | Australien, dar de daremot identifierades av
vardgruppen som migranter pa hog niva, hade de mycket battre inlarningsresultat (Romaine
1989: 216). Av denna anledning &r det positiva framjandet och uppskattningen av olika
kategorier av diskurs av sarskilt varde i den lokala skolans sammanhang. Bildandet av en
demokratisk skola har som en forutsattning for ett tidigt erkdnnande av olika identiteter och
tillhandahallandet av mdjligheter for deras framvéxt genom att alla elever deltar i skolans
kommunikativa process (Govaris 2001: 197).

Positiv @

betydelse Inlérning

Forhandling av identiteter

| Férhandla om identiteter <>
Figur. Figuren ovan visar oss hur praktiker for positivt meningsskapande av elevers identiteter i skolan

kan leda till optimering av inldarningsprestationer, vilket i sin tur fungerar positivt for att stimulera sjalvkénsla och
ytterligare positivt meningsskapande av kulturellt kapital.
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Kapitel 3. Situationen for sprakkurser i Osterrike

Osterrikiska sprakinstitut organiserar flera kurser i tyska som har bestillts av olika
institutioner och ar en del av olika projekt. Den klara majoriteten av dessa finansieras antingen
av den offentliga arbetsformedlingen i Osterrike (AMS) eller den 6sterrikiska
integrationsfonden (OIF).

Arbetslosa deltar i AMS-kurser. De skickas till en kurs i tyska av AMS sa att de far
battre chanser pa arbetsmarknaden genom att lara sig majoritetsspraket battre. Som ett resultat
av detta ar dessa kurser mycket heterogena nar det galler sprak. Sprak fran olika EU-lander &r
representerade i dessa kurser, liksom minoritetssprak och sprak fran tredje land som arabiska
eller dari/farsi. Det finns AMS-kurser for personer som har fullgjort laroplikt eller mindre och
kurser for personer med avgangsbetyg eller universitetsexamen.

Déremot &r det bara flyktingar och invandrare som deltar i OIF:s kurser. Som ett resultat
ar dessa kurser mindre heterogena. Betydligt farre sprak finns representerade har, till exempel
arabiska, pashto, dari/farsi, ukrainska eller somaliska. Det &r dock inte ovanligt att majoriteten
av deltagarna i en kurs &r arabisktalande, eller i vissa fall till och med alla deltagare.

3.1. Faktorer som paverkar inlarningen av andraspraket

Trauma

De flesta flyktingar kommer fran krigszoner och/eller har forféljts i sina hemlander.
Manga har ocksa upplevt ett antal saker med hdg risk for traumatisering pa vagen fran sitt
hemland till Osterrike (till exempel sexuellt vald, 6vergrepp, svilt, tortyr etcetera). Som ett
resultat av detta ar manga av deltagarna i tyska kurser ocksa traumatiserade av vad de upplevt
i sina ursprungslander eller pa vag till Osterrike (Spratler 2019:6).

Aven om dessa manniskor flyr fran krig och forfoljelse upplever de fortfarande isolering,
fattigdom, halsoproblem och diskriminering i sitt nya land och ar pressade att lara sig ett nytt
sprak och hitta arbete. Alla dessa upplevelser kan ha en negativ inverkan pa deltagarnas mentala
hélsa. Manga studier har visat att flyktingar l6per betydligt storre risk att drabbas av depression,
angestsyndrom och posttraumatiskt stressyndrom (PTSD) jamfort med resten av befolkningen.
Elevernas psykiska halsa spelar dock en mycket viktig roll for att framgangsrikt ldra sig ett
andra sprak (llyas 2019:62f.) Personer som drabbas av trauma kan ofta inte koncentrera sig pa
lektionerna, ar glomska, kan inte gora sina laxor eller far panikattacker under lektionerna.
Ibland uppstar ocksa beteendeproblem som stor lektioner, till exempel att man ror pa sig eller
avbryter. Andra symtom kan vara aggression, utbrott av ilska, kanslor av angest, social
tillbakadragenhet, frekvent grat etcetera PTSD kan vara en langsiktig konsekvens av trauma
(Spratler 2019:16f).

Av dessa skl &r det sarskilt viktigt att kursen i tyska &r en séker plats, dvs. att lararen
kommer till lektionen i tid och att lararna inte alltid byts ut. Traumatiserade personer behover
en kontinuerlig referensperson, i detta fall samma larare. Annars kan atertraumatisering uppsta.
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Det & ocksa viktigt att de drabbade deltagarnas copingmekanismer och
egenvardsstrategier accepteras i klassrummet (Spratler 2019:22).

Kontakt med det tyska spraket utanfor kursen

Motivation & mycket viktigt for andraspraksinlarning. Det kan paverkas av flera
faktorer. En av de viktigaste ar utsikterna att stanna, det vill sdga den forvantade framtida
kontakttiden med det tyska spraket. Manga elever drar slutsatsen att det inte I6nar sig att lara
sig malspraket om vistelsen i mallandet bara ar kortvarig. Attityder till det andra spraket och
malkulturen, radsla for att forlora sin identitet och upplevelser av diskriminering ar ocksa tre
viktiga faktorer som paverkar motivationen, for om det sprak man lar sig varderas lagt, kanske
till och med fore ankomsten till mallandet, undviks det. Radslan for att forlora sin egen identitet
genom att lara sig detta sprak leder till &nnu mindre kontakt med manniskor som talar detta
sprak. Om deltagarna dessutom diskrimineras bekraftas dessa fordomar och de som drabbas
isolerar sig annu mer fran malsamhéllet (Scheible & Rother 2017:11ff).

Om det saknas motivation att lara sig ett andra sprak (framst pa grund av radsla for att
forlora sin identitet eller utséttas for diskriminering) ar det lattare for deltagarna att undvika
kontakt med Osterrikare eller personer som talar ett annat sprak an sitt eget och att isolera sig.
Om sa ar fallet, d&ven om deltagarna ar skyldiga att komma till kursen i tyska, har de ofta inte
majlighet att tillampa det de har lart sig dér. Situationen ar dock en helt annan nér deltagarna
har kontakt med det tyska spraket utanfor kursen. Om de maste interagera och géra sig forstadda
med andra talare kan de lara sig spraket mycket battre och mer effektivt. Exempel pa kontakter
utanfor tyskkursen ar kontakt med tysksprakiga vanner eller livskamrater, med egna barn om
de gar i en tysksprakig skola, med grannar, arbetskamrater eller kontakt med samhallet i Gvrigt
genom konsumtion av tysksprakiga medier (jfr Scheible & Rother 2017:11ff).

Liebau & Schacht (2016) har visat att anvandningen av tyska pa jobbet ar den mest
effektiva faktorn:

"[...] Den dominerande anvandningen av tyska pa jobbet &r statistiskt signifikant
relaterad till en positiv sprakutveckling hos flyktingar och andra migranter. [...] En mer frekvent
anvandning av tyska, sarskilt pa arbetsplatsen, var forknippad med battre kunskaper i tyska."
(Liebau & Schacht 2016: 747)

Gruber et al. (2021: 147 f.) kritiserar hanteringen av kurser i tyska i Osterrike. De finner
att manniskor tvingas att delta under hot om indragning av statliga formaner. Ett problem som
lagstiftaren emellertid inte har tagit hansyn till ar just det faktum som diskuteras har att
tillagnandet av ett sprak "i huvudsak sker genom sociala kontakter utanfor sprakkurserna, dar
dialekt oftast talas". (EBD.) Dialekt ar dock inte alls ett &mne i tyskkurserna och studenterna
forvantas sjalva ta reda pa vilket sprak som faktiskt anvands i vardagen. Skillnaderna mellan
det sprak som talas i samhallet och den variation som lérs ut i tyskkursen ar ocksa erkanda fran
borjan. Detta kan ha en mycket demotiverande effekt, sarskilt om de kéanner att sprakkursen &r
vardelos och att de tvingas lara sig tva sprak samtidigt: standardsprak och dialekt. Oférmagan
att forsta dialekten kan ocksa hindra migranter fran att umgas med lokalbefolkningen, eftersom
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de inte forstar dem.

"Ur ett lingvistiskt perspektiv kan social marginalisering forstas som ett resultat av
bristande kunskaper i tyska, inte som en brist pa vilja att integreras - migranter exkluderar sig
sjalva (eller marginaliseras av det bofasta samhéllet) for att de inte forstar dialekten och inte for
att de inte har lart sig standardspraket tillrackligt eller inte beharskar det tillrackligt." (Gruber
et al. 2021: 148, kursivering i originalet)

Utbildningsniva pa modersmalet

Migranter och flyktingar kommer fran alla samhallsklasser i sina ursprungslander. Battre
utbildade deltagare, som kanske redan kan ett eller flera frammande sprak eller med andra ord
ar vana vid skolsystemet i allmanhet, kan lara sig tyska spraket snabbare. De har redan mer
sjalvstandighet och d&r mer bekanta med inlarningsstrategier (jfr. Scheible & Rother 2017: 16,
Liebau & Schacht 2016: 745 f.).

Utbildning bidrar ocksa till motivationen. Hogre utbildade manniskor ar mer benagna
att uppskatta vardet av sprak och inlarning i sig. Om valutbildade méanniskor ocksa vill utéva
de yrken som de har lart sig i sitt ursprungsland, har de en &nnu starkare motivation att lara sig
spraket. Hogre kvalificerade jobb, som ocksa ar béattre betalda, kraver ofta goda kunskaper i
tyska:

— For valutbildade invandrare med starka yrkesambitioner kan goda L2-kunskaper sedan
oppna upp nya mojligheter pa arbetsmarknaden. Migranter med Iag utbildning kan a andra sidan
ofta hitta arbete i etniska enklaver eller lagkvalificerade arbetssegment for vilka det racker med
grundlaggande sprakkunskaper i det nationella spraket. (Scheible & Rother 2017:12)

Personer med lag las- och skrivkunnighet och analfabeter har daremot mycket svart att
lara sig ett andra sprak. Eftersom de inte har nagra skriftliga sprakkunskaper &r de tvungna att
lara sig det andra spraket uteslutande genom muntlig kommunikation, "vilket gor systematisk
sprakinlarning nastan omojlig". (EBD.)

Enligt officiell statistik fran OIF hade 70 procent av flyktingarna las- och
skrivsvarigheter 2022. For manliga flyktingar ar andelen betydligt htgre, 84 procent. Av dessa
ar omkring 50 procent priméara analfabeter, det vill séga de kan inte lasa eller skriva pa sitt
modersmal. Den andra halften &r andraspraksinlarare. Mellan 2015 och 2019 férdubblades
behovet av las- och skrivkunnighet bland flyktingar fran 24 procent till 48 procent. Storsta delen
av deltagarna i las- och skrivkunnighetskurser har syriskt ursprung (86 %). 78 % av de syriska
flyktingarna hade las- och skrivsvarigheter 2022, jamfort med personer fran Afghanistan, dar
endast 47 % behdvde las- och skrivkunnighetskurser. Omkring 75 % av alla personer med l&s-
och skrivsvarigheter dr under 35 ar. Over 50 % av deltagarna i OIF:s kurser har inte mer &n ett
obligatoriskt avgangsbetyg. De har "liten inlarningserfarenhet och liknande svarigheter att lara
sig tyska" (Rothbauer 2023:19), vilket innebér att endast ett fatal av dem klarar de efterfoljande
proven. Fran 2015 till 2019 klarade till exempel endast 25 % av deltagarna med las- och
skrivsvarigheter A2-provet, medan 48 % av eleverna utan las- och skrivbehov klarade B1-
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provet under samma period.

3.2. Metoder och tillvagagangssatt for undervisning i frammande
sprak och andrasprak

Metoden grammatik-6versattning (GUM)

Den aldsta undervisningsmetoden inom sprakundervisning ar GUM. Den utvecklades
pa 1800-talet for att lara ut latin och antik grekiska i laroverk. Pa den tiden var det bara en liten
"elit" av barn som gick i laroverket, som var mycket homogent sprakligt. Syftet med lektionerna
var att kunna dechiffrera eller lasa texter fran antiken, som de av Platon, Aristoteles eller Cicero,
i original. Nagot senare, nar moderna sprak ocksa infordes i dessa laroverk, organiserades
undervisningen i fraimmande sprak enligt samma principer (jfr Biebighauser 2021:237 f.,
Gehring 2018:60). | vissa lander anvinds en modifierad GUM &n idag (jfr Kniffka & Siebert-
Ott 2009:76).

Lektionerna i frammande sprak baserade pa GUM var mycket analytiska och
kannetecknades av memorering. Ordforradsarbetet skedde med hjalp av tvasprakiga
ordekvationer. Dessa ordlistor maste man lara sig utantill. De grammatiska reglerna forklarades
mycket utforligt, och dessa forklaringar hjalpte ocksa till att forsta texten. Grammatikovningar
spelade ocksa en mycket viktig roll, till den grad att "sprakkunskap likstalls med
grammatikkunskap" (Kniffka & Siebert-Ott 2009:76). Grammatikdévningarna bestod dock av
I6sryckta enskilda meningar och deltagarna forvéntades inte sjalva tillampa grammatikreglerna
fritt. Grammatiken och ordférradet tillampades genom att Oversétta texterna fran det forsta
spraket till det sprak som lardes in och vice versa. Undervisningsspraket var elevernas forsta
sprak och inte det sprak som skulle laras in. (jfr Biebighauser 2021:238, Kniffka & Siebert-Ott
2009:77)

GUM kritiserades hart for det faktum att memorering och sprakstrukturanalys inte
nodvandigtvis gor det mojligt for inlarare att uttrycka sig pa det frammande spraket. Att GUM
ar ineffektivt ar ocksa vetenskapligt bevisat. Av denna anledning forkastades GUM-metoden
av metodologi och didaktik. (jfr ibid.)

Icke desto mindre, som redan namnts, anvands GUM fortfarande. Av egen erfarenhet
forvantas vissa deltagare arbeta enligt metoden. Nar de far en text fran utbildaren pa tyska
insisterar de pa att forst 6versatta den till sitt modersmal, och forst darefter slutfor de uppgifter
som jag har forberett for dem om de fortfarande har tid. Andra deltagare tar omedelbart fram
sin smartphone och far texten Gversatt till sitt modersmal med hjélp av Google Lens-appen.
Enligt min mening kan detta ocksa vara en konsekvens av méanga deltagares forvantningar och
idéer om att (framgangsrik) textforstaelse innebér att kunna Gverséatta texten till sitt modersmal.

Direkt metod, audiolingvistisk metod och audiovisuell metod

Den direkta metoden utvecklades efter GUM. Den sdgs som motsatsen till GUM-
metoden (jfr Doff 2016:323) Man forsokte eliminera alla aspekter av sprakundervisningen som
ansags vara negativa. Inte nog med att undervisningsspraket inte langre & modersmalet, utan
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det &r helt forbjudet att anvanda modersmalet. Undervisningen sker nu pa det sprak som ska
laras in. Ordforradet forklaras eller dversatts inte langre, utan illustreras med hjélp av bilder.
Litteratur anvands inte langre, som i GUM, utan dialoger om dmnen som ar relevanta for
vardagslivet. En sarskilt viktig roll tilldelas att upprepa och imitera lararen. Tanken bakom detta
var att tillagnandet av det fraimmande spraket och andraspraket skulle ske pa samma satt som
tillagnandet av modersmalet:

— Spraklig input gavs som ett monster som eleverna upprepade. Denna repetition av
monster, som ocksa anvandes i andra inlarningssammanhang, & ocksa kand som
monsterdvning. (Biebighduser 2021:239)

Upprepning och imitation blev sa viktigt eftersom talat sprak, snarare an skriftsprak, nu
spelade huvudrollen i sprakundervisningen. | och med att det talade spraket prioriterades hégre
blev kravet pa korrekt uttal allt viktigare. Undervisningen i grammatik forandrades ocksa.
Grammatiska forklaringar uteslots och eleverna forvantades utveckla en kansla for spraket med
hjalp av monsterdvningar. Grammatikregler var redan givna, men i slutet av lektionen som en
slags sammanfattning. (Jfr ibid., Kniffka & Siebert-Ott 2009:78f.)

Eftersom man var tvungen att imitera lararna forvantades de tala utan brytning. Eftersom
majoriteten av lararna inte hade ett accentfritt uttal borjade ljudinspelningar anvandas i
lektionerna. Denna metod kallas den audiolinguala metoden (ALM). Lektionerna &gde inte
langre rum i en kurs eller ett klassrum, utan i ett spraklaboratorium. Eleverna satt i bas med
horlurar och mikrofoner, dér de lyssnade pa ljudinspelningarna och talade i mikrofonen. Detta
spelades sedan in och kunde lyssnas pa och beddmas senare. Pa sa satt kan eleverna ocksa gora
sina sprakdvningar antingen ensamma eller i par (jfr Biebighauser 2021: 239f.).

Principerna for ALM ar foljande: Ensprakighet, undvikande av fel, prioritering av talat
sprak, induktiv grammatikundervisning och lararcentrering. Ensprakighet var nodvéandig bade
for att undvika storningar fran elevernas andra sprak och for att skapa en vana att uttrycka sig
pa det sprak man skulle lara sig. Upprepade misstag blir till daliga vanor, sa det var viktigt att
dessa rattades till omedelbart av lararen. Prioritering av talat sprak innebar att lyssnandet ges
en mycket viktig roll och 6vas som den forsta fardigheten, foljt av att tala och forst dérefter lasa
och skriva. Texterna som anvénds i klassen ar ocksa vardagliga dialoger. Det handlar inte
nodvandigtvis om horforstaelse, sarskilt inte pa nyborjarlektioner. | stéllet var syftet att va
fonetiskt lyssnande och korrekt uttal samt att automatisera talménster. Varken grammatik eller
ordforrad forklaras uttryckligen i ALM. Grammatik lars inte ut deduktivt, som i GUM, utan
induktivt, det vill sdga att inlararna forvantades kunna rékna ut grammatikreglerna sjalva.
Lararcentrerad undervisning innebér att lararen har huvudrollen i sprakundervisningen och den
vanligaste samhallsformen ar narundervisning (jfr Kniffka & Siebert-Ott 2009:83 f.).

| den nérbeslaktade audiovisuella metoden (AVM), som utvecklats sjalvstandigt i
Frankrike, visas eleverna ocksa bilder samtidigt som ljudinspelningarna for att stodja deras
forstaelse av inspelningen (jfr Biebighéauser 2021: 240, Kniffka & Siebert-Ott 2009:87).

ALM bygger pa samtida ron inom lingvistik och psykologi - behavioristisk
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inlarningsteori, amerikansk strukturalism och kontrastiv analys. Mdnsterdvningar och imitation
av lararen utvecklades under inflytande av behaviorismen. Det talade sprakets foretrade framfor
skriftspraket kommer fran den amerikanska strukturalismen. Idén om modersmalet som ett
problem i sprakinlarningen, som kunde leda till stérningar, uppstod under inflytande av
kontrastiv lingvistik. Detta kunde dock forutséagas och forhindras genom sprakjamforelse (jfr
Kniffka & Siebert-Ott 2009:80 ff.).

Enligt behavioristisk inlarningsteori ar sprakinlarning, liksom all inlarning, en serie
vanebildningar. Stimulus foljs av en reaktion, som antingen forstérks positivt om beteendet &r
onskvart, eller negativt om beteendet inte &r 6nskat:

"Den som lar sig fraimmande eller andra sprak far en stimulans av lararen, till exempel
ett sprakligt yttrande pa det sprak som ska laras in och/eller en bild. Denna stimulus paverkar
eleven och framkallar en reaktion, ett yttrande pa malspraket. Om detta beréms av lararen sker
en positiv forstarkning, dvs. eleven uppmuntras att upprepa sitt sprakliga beteende och denna
upprepning gor det till en vana. Negativ forstarkning (kritik eller avvisande av yttrandet) &r
avsett att sakerstélla att elevens sprakliga reaktion inte intraffar igen i framtiden sa att en falsk
vana inte bildas.” (Kniffka & Siebert-Ott 2009:81)

| larobockerna som var utformade for ALM och AVM fanns det ocksa skrivna texter,
vanligtvis dialoger, som atfoljdes av en bild. Grammatiken illustrerades med hjalp av dessa
texter men introducerades nu med "en 6kande svarighetsgrad, har kan vi for forsta gangen tala
om en grammatisk progression”. Foljaktligen framstod dessa texter for det mesta som
artificiella: "Den paradoxala situationen maste ocksa kritiseras att det handlade om talade sprak,
men att dessa trycktes i konstgjorda larobokstexter, som tydligt visade en dold grammatisk
progression.” (Biebighduser 2021: 240)

Den direkta metoden anvénds an idag, sarskilt i Berlitz skolor. ALM har fortfarande ett
stort inflytande pa manga larobacker idag. Cueing-6vningar, cloze-texter, omformuleringar och
infogningsovningar introducerades med ALM och finns i manga samtida larobocker (jfr
Kniffka & Siebert-Ott 2009:84 f., Gehring 2018:61).

Den medlande metoden

Den medlande metoden forsoker forena de metoder som ndmns ovan. Den har sitt
ursprung i vuxenutbildning i tysktalande lander. Elevgrupperna var darfor sprakligt mycket
heterogena, men hade som gemensamt mal att lara sig tyska och anvéanda det i praktiken. Nu,
for forsta gangen, beaktas elevernas mal (Biebighauser 2021: 241).

Laromedlen som ar utformade for undervisningsmetoden ar ensprakiga och relaterar till
livet i tysksprakiga lander. Aven hir ar grammatiken gémd i texten. Det finns ocksa en
grammatikdel i laroboken dar de sprakliga fenomenen och deras undantag forklaras. Det finns
ocksa  Ovningar  for  grammatikdmnena,  till  exempel  anvandningsovningar,
omformuleringsévningar och avslutningstexter: "Fokus har ligger pa spraklig korrekthet.
Ovningar fran ALM anvénds, men inlarningsmalet motsvarar GUM".
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Detta forsok att kompensera for svagheterna hos GUM och ALM genom att blanda dessa
metoder var inte helt problemfritt. Detta resulterade i motségelsen:

"Till exempel uppfattades inlarning av fraimmande sprak som en kognitiv process enligt
GUM, men de uppgifterna gjordes som 6vningar motsvarade upprepning och imitation av
monster enligt ALM/AVM." (Biebighduser 2021: 241)

Det kommunikativa forhallningssattet

Det kommunikativa tillvdgagangssattet utvecklades pa 1970-talet och bygger pa resultat
fran pragmalingvistik och talaktsteori. Spraket ses inte langre som ett fast system, utan snarare
som handling och mellanméansklig kontakt och kommunikation. Eleverna maste darfor ges
mojlighet att agera sjalvstandigt pa det sprak de lar sig. Man insag darfor att det inte racker med
ordférrad och grammatik, utan att man behover social och kulturell kunskap for att kunna
kommunicera pa ett kompetent satt. Som ett resultat av detta var syftet inte langre att lara ut
meningsmonster, som var fallet med ALM/AVM, utan att betona kommunikativ kompetens.
Aspekter av kommunikativ kompetens &r till exempel talkompetens, dialogkompetens,
sociolingvistisk och pragmatisk kompetens (jfr Biebighduser 2021: 241, Kniffka & Siebert-Ott
2009:91 f.).

"I huvudsak innebar detta till en bdrjan en metodologiskt 6ppen organisation av
undervisningen i frammande sprak med fokus pa flyt samtidigt som man avstod fran formell
korrekthet (noggrannhet).” (Doff 2016:324)

Detta resulterade i ramriktlinjer dar malet med sprakundervisningen deklareras vara
"formagan att kommunicera" (Biebighauser 2021: 242). Vid den har tiden dok det ocksa upp
Zertifikat Deutsch als Fremdsprache (tyska som ett frammande sprakcertifikat for vuxna), som
kraver  kommunikationsformaga. Detta var dock inte helt nytt, eftersom
kommunikationsformaga ocksa kravdes for ALM/AVM, men:

"[...] Nu var dock grammatik och kulturell kunskap uttryckligen underordnad
kommunikation. De var inte langre malet for undervisningen i frammande sprak, utan ett medel
for att kunna kommunicera pa ett lampligt satt." (Biebighauser 2021:242).

Grammatik lars darfor fortfarande ut, men underordnad kommunikation, det vill sdga
grammatiska fenomen behandlas i den ordning som de ofta anvands i vardagliga situationer och
inte langre enligt komplexitet, som tidigare var fallet. Foljaktligen var sjélva larobockerna inte
langre strukturerade enligt grammatisk progression, "utan snarare en cyklisk progression av
spraklig kommunikationsformaga i forhallande till talintentioner" (ibid.). Ibland utelamnades
grammatiska &mnen helt eftersom det inte gick att hitta lampliga d&mnen att fora dialoger om
(jfr Biebighauser 2021:242, Kniffka & Siebert-Ott 2009:96).

| detta synsétt ses fel inte langre som en stérande faktor, utan snarare som normala steg
i inlarningsprocessen, som nu forstas som kreativ: "Eleverna far tillgang till malsprakets
sprakliga data steg for steg, bildar hypoteser och utvecklar ett standigt foranderligt sprak mellan
sprak/inlararsprak" (Kniffka & Siebert-Ott 2009:94).
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Det kommunikativa forhallningssattet utvecklades ocksa under inflytande av
utvecklingen inom pedagogiken, sasom kritiken av behaviorismen. Fran och med nu erkanns
inlarning som en kognitiv process och inte langre som enbart en forandring i beteende. Den
sociala och tekniska utvecklingen i de tysksprakiga landerna, sasom det sa kallade ekonomiska
miraklet, som ledde till 6kad rorlighet, och den 6kande acceptansen av massmedier, sasom
telefoner och tv-apparater, hade ocksa en inverkan pa detta (jfr Biebighauser 2021: 241, Kniffka
& Siebert-Ott 2009:92).

Studentorientering &r en annan princip i det kommunikativa tillvdgagangssattet, i
motsats till de tillvagagangssatt som diskuterats ovan, som var lararorienterade. Detta innebéar
att elevernas behov nu maste beaktas vid val av amnen och larandeinnehall (jfr Kniffka &
Siebert-Ott 2009:94). Valet av amnen &r ocksa orienterat mot vardagliga situationer. Korta,
autentiska texter, som tidningsannonser eller recept, var nu viktiga. Syftet var att introducera
eleverna till sa manga texttyper, kommunikationssituationer och sprakregister som majligt och
att forbereda dem "pa att gora antaganden om innehallet genom texttypen". (Biebighauser
2021:242)

Den kommunikativa sprakundervisningen ar fortfarande ensprakig. Anvandningen av
forstaspraket ar annu inte 6nskvard (jfr Kniffka & Siebert-Ott 2009:98).

3.3. Aktuella tendenser

Numera talar man inte langre nddvandigtvis om bara en metod inom didaktiken. Det ar
vanligare att tala om en blandning av metoder, det vill sdga att man anvénder olika metoder
beroende pa elevernas behov. Féljande a@mnen é&r viktiga i andraspraksdidaktiken:
kompetensorientering, kognitiv grund och didaktisk-metodologiska principer (i motsats till
globala metoder) for andraspraksundervisning och fraimmande sprak (jfr Biebighauser 2021:
245, Gehring 2018: 199 f.).

Fran och med den kommunikativa vandningen och i allt hogre grad sedan inforandet av
den gemensamma europeiska referensramen (CEFR) 2001 har fokus pd kompetenser i
sprakundervisningen blivit allt viktigare (jfr Klippel 2016:317, Biebighauser 2021:246).
Nivaerna som beskrivs i GeR definieras baserat pa beskrivningar av vad som kan géra. De
spraktester som gors i slutet av kurserna maste nu intyga att dessa nivaer har uppnatts.
Foljaktligen kritiseras de i facklitteraturen for att "skapa ett mycket snavt kompetensbegrepp,
eftersom dessa tester testar latt verifierbara fardigheter snarare &n verkliga kompetenser"
(Biebighduser 2021:246). Uppgiften som en "autentisk spraklig-interkulturell utmaning i det
verkliga livet tenderar att hamna i bakgrunden till forman for frdgan om maétbarheten av
specifika underkompetenser" (ibid.).

Kognitiva metoder for sprakundervisning spelar ocksa en viktig roll i den specialiserade
diskursen. Dessa bygger pa kognitivism (inlarning som en kognitiv process), till skillnad fran
behaviorism (inlarning som en forandring i beteende), som den direkta metoden och dess
narbeslaktade metoder, ALM och AVM, baserades pa. De kognitiva metoderna kombinerar
kommunikativa och kognitiva processer. Nu tar man ocksa hansyn till elevernas modersmal
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och andra frammande sprak. Syftet ar att géra det mojligt for eleverna att reflektera 6ver de
sprak de redan har lart sig och beharskar och att jamfora dessa med det sprak de lar sig (jfr
ibid.).

Fokus ligger fortfarande pa betydelse, men sprakliga och grammatiska strukturer kan
ocksa uttryckligen beaktas och automatiseras. Detta bor dock endast goéras nar eleverna
uttrycker sitt behov av att gora det, "och inte nér det anges i en uppgiftsmodell” (ibid.).

De didaktiska och metodologiska principerna for undervisning i frammande sprak ar
handlingsorientering, innehallsorientering,  uppgiftsorientering, individualisering och
personalisering, frdimjande av autonomi, interaktionsorientering, framjande av reflektion,
automatisering, transparens och deltagande, utvarderingskultur, flersprakighet och
inlarningskulturkénslighet (jfr Biebighduser 2021:246ff.).

Handlingsorientering forstas som att det viktigaste malet med sprakundervisning &r att
gora det mojligt for eleverna att agera pa andraspraket, till skillnad fran de tidigare metoderna
som redan diskuterats, dar det fanns andra mal, sdsom perfekt uttal eller grammatiska
kunskaper. Har ar inte bara produktiva utan ocksa receptiva fardigheter viktiga: "eleverna bor
vagledas fran forstaelse till sjalvstandigt uttryck (jfr Biebighauser 2021:246).

Innehallsorientering innebar att de texter som anvands i lektionerna och de &mnen som
tas upp maste vara relevanta for eleverna. Autentiska texter, sprak och material upplevs som
sarskilt relevanta och motiverande pa samma gang. Dessa bor forbereda eleverna for att
anvanda malspraket i vardagen. Dessutom uppfattas innehallet i ett yttrande som viktigare &n
grammatisk korrekthet (jfr Biebighduser 2021:246, Klippel 2016:318).

Uppgiftsorientering ar ndra kopplad till handlingsorientering. Om syftet med lektionen
ar att kunna agera i vardagen med det andra spraket, bor lektionen simulera vardagliga
situationer genom de inlarningsuppgifter den innehaller sa att eleverna &r val forberedda for
dessa situationer. Sprakkunskaper och grammatik behandlas och 6vas for att kunna slutfora
uppgiften (jfr Biebighduser 2021:246f).

Eftersom varje elevgrupp och varje deltagare bidrar med sina egna intressen,
forkunskaper och talanger till kursen ar det viktigt att dessa beaktas. Individualiserings- och
personaliseringsprincipen innebér att inlarningsuppgifterna ska anpassas till deltagarna och
deras behov. Eftersom det inte ar mojligt att skapa olika uppgifter for varje enskild deltagare,
rekommenderas att antalet uppgifter "begrénsas till tva eller tre nivaer som de enskilda eleverna
tilldelas". (jfr Biebighduser 2021:247)

Att framja autonomi innebar att eleverna kan reflektera 6ver sin egen inlarningsprocess
och bestamma vad de vill lara sig i framtiden. Det ar viktigt att deltagarna far lara sig
inlarningsstrategier. Fullstandig autonomi ar dock inte mdjlig, utan "kan bara ses i faltet av
spanning med heteronomi”. (ibid.) Detta innebar ocksa att lararen haller sin talartid till ett
minimum till forman for eleverna och anvander frontal undervisning sparsamt. Sociala former
- ndarundervisning, partner- och grupparbete - bor anvandas pa ett balanserat satt. Lararens sprak
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ar dock en viktig spraklig input och far inte under ndgra omstandigheter forsummas (jfr Klippel
2016:318).

Interaktionsorientering innebér att larande sker genom utbyte mellan elever och utbyte
med lararen. Foljaktligen bor utbyte vara malet for sprakundervisningen. Detta resulterar i att
"elever arbetar tillsammans genom kollaborativt larande" (ibid.).

Reflektion innebar i det har fallet att man tanker pa den egna inlarningsprocessen och pa
sprakliga strukturer. Detta maste uppmuntras i spraklektionerna sa att forfaranden och
kunskaper ocksa kan 6verforas till andra omraden. (jfr ibid.)

Automatisering sker nar fardigheter utfors ofta och "inte langre behdver initieras
medvetet [...] och behdver inte bli mentalt kontrollerade och kontrollerade” (ibid.). Som ett
resultat ar mer kognitiv kapacitet tillganglig for andra processer, till exempel innehall. Men om
man inte ar tillrackligt uppmarksam kan sprakfel ocksa automatiseras. Det ar darfor det ar
sérskilt viktigt att upprepa utan fel under automatiseringsévningar. Det som behdver upprepas
ar inte enskilda ord, utan "relevanta sprakliga rutiner” (Biebighauser 2021:248).

Transparens och delaktighet kréver att deltagarna &r delaktiga i utformningen av
lektionen. Elevernas asikter och 6nskemal beaktas vid beslutsmétet och de informeras om
lektionens metoder och mal. (jfr ibid.)

Utvarderingskulturen ar relaterad till transparens och delaktighet. Larare och deltagare
reflekterar tillsammans Over lektionerna, en "gemensam och individuell utvérdering av
lektionerna i syfte att ytterligare utveckla och forbattra lektionerna i forhallande till
elevgruppens behov" (ibid.) boér dga rum.

Deltagarnas flersprakighet maste beaktas i andrasprakslektionerna. Detta bor av lararen
ses som en spraklig resurs (jfr ibid.). Erfarenheterna av sprakinlarning varierar ocksa inom
inlarargruppen. Om ldraren visar intresse for dessa sprak kan det inte bara vara mycket
motiverande for deltagarna, utan ocksa vara till hjalp:

"Genom att vardesatta dessa sprakliga resurser och signalera intresse for elevernas sprak
skapar lararna a ena sidan en trevlig inlarningsatmosfar, och a andra sidan kan inkluderingen
av andra sprak leda till ett kontrastivt tillvagagangssatt som framhaver likheter och sardrag hos
tyska och framjar sprakmedvetenhet [...]." (Biebighauser 2021:249)

Icke desto mindre bor det sprak som ska laras anvandas sa intensivt som majligt (jfr
Klippel 2016:318).

Lyhordhet for inlarningskulturen ar nddvéandig eftersom inldrarna har vissa
forvantningar pa sprakundervisningen och de metoder som anvands i den. Dessa bor beaktas
vid planering av lektioner for att inlarningen ska lopa smidigt (jfr Biebighduser 2021:248).

Excursus: personlig erfarenhet - ur tranarens perspektiv

Jag har undervisat i bdde AMS och OIF kurser. Enligt min erfarenhet kan man arbeta
sig igenom mycket mer material i grupper av arbetslésa under de tre manader som en kurs i
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tyska varar, an med flyktingar. De framsta orsakerna till detta &r enligt min mening den l&gre
andelen traumatiserade deltagare och den langre kontakten med det tyska spraket, dven pa
jobbet. Den negativa roll som trauma kan spela i larandet bor verkligen inte underskattas. Jag
hade flera flyktingar som inte kunde vara uppmarksamma och var ovanligt glomska. Andra fick
panikattacker i klassen och var tvungna att ga ut, eller vagrade plotsligt att vara med, och nar
jag insisterade borjade de grata eller fick plotsligt ett raseriutbrott. Jag kan naturligtvis inte
diagnostisera dessa personer, men jag tror att trauma kan vara en mojlig forklaring, atminstone
i vissa fall.

Dessutom hade deltagare som redan hade arbetat i Osterrike inte bara mer forkunskaper,
utan ocksa mer motivation jamfort med nyanlanda deltagare som kanske aldrig hade arbetat i
detta land tidigare. Flyktingars svara levnadsférhallanden kan ocksa fa negativa konsekvenser.
Manga flyktingar har berattat for mig att de inte kan gora sina laxor eller studera hemma
eftersom de bor pa en liten yta med fem eller sex andra flyktingar. De har inte ens ett eget bord
dar de kan skriva. Till och med nér de forsoker studera hemma stér de sina rumskamrater.
Manga deltagare medger ocksa att de knappt har nagon kontakt med det tyska spraket utanfor
kursen.

| de mer sprakligt heterogena kurserna var det mycket lattare att halla andelen
tysksprakiga yttranden hdg. | kurser som var mer sprakligt homogena skulle det dock ha varit
nastan omajligt att eliminera anvandningen av modersmalet. Varje yttrande fran min sida
oversattes till de flesta deltagarnas modersmal, som i de flesta fall var arabiska. Detta &r en
naturlig foljd av att vissa deltagare ar nagot starkare i larandet och mer motiverade &n andra och
de vill hjalpa de svagare. A andra sidan verkar vissa deltagare forlita sig pa overséttningen till
sitt modersmal. Risken for detta minimeras dock om det finns sa lite frontal undervisning som
mojligt. Dessutom &r talare av sprak som ar en minoritet i kursen missgynnade.

Jag forbjod dock inte anvandningen av modersmalet. Tvartom, nér jag forklarar nagot
organisatoriskt ger jag de starkare deltagarna tid att forklara det pa sitt modersmal. Jag far ofta
forklaringen  Oversatt  till  kursens  "minoritetssprak”  sjalv. - med  hjdlp av
maskindversattningsprogram.

Jag later ocksa ofta deltagarna Gversatta det nya ordforradet till sitt modersmal efter att
jag redan har forklarat det pa tyska eller, pa lagre nivaer, illustrerat det med bilder eller mim,
och jag forsoker upprepa orden. Deltagarna tycker ibland att detta ar roligt om mitt uttal ar
daligt, men det motiverar dem ocksa eftersom jag som larare ocksa visar intresse for deras
sprak. En annan fordel med detta ar att de deltagare som inte forstod eller inte var
uppméarksamma nar jag forklarade orden forsta gangen anda har en chans att skriva ner dem.

De andra kommer forhoppningsvis ocksa ihdg ordforradet battre om de hor det flera
ganger och pa flera sprak. Nar ett nytt grammatiskt fenomen introduceras fragar jag om det
finns i deltagarnas sprak. Pa sa satt vill jag lara deltagarna att jamfora sprak som en
inl&rningsstrategi.
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Kapitel 4. Nyckelfaktorer for framgangsrik tvasprakig
barnutbildning i Rumanien

4.1 Inledning

Nar man diskuterar Ost- och Centraleuropa anser man att denna region var ett av de mest
etniskt uppdelade omradena. Denna etniska komplexitet som ar kand i de &st- och
centraleuropeiska staterna gor det extremt svart att faststdlla de historiska rotterna till
minoritetsproblemen. Antalet nationaliteter &r inte bara tre ganger hogre an i Vésteuropa, utan
den etniska modellens arv visar ocksa pa en rikedom utan motstycke. Detta omrade har varit
foremal for manga spanningar och konflikter i historien, som ocksa har registrerat perioder av
samexistens mellan olika minoritetsgrupper.

Det finns flera sprak som talas i Rumanien, dven om rumanska fortfarande ar det enda
officiella nationella spraket. Det talas av cirka 90 % av befolkningen som modersmal, andra
viktiga minoritetssprak ar: ungerska, romani, ukrainska, tyska och turkiska®.
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Figur 1 Etniska och nationella minoriteter i Ruméanien

1 https://ispmn.gov.ro/ - Institutet for studier av nationella minoriteters problem
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Enligt den rumanska konstitutionen erkanns 20 nationella minoriteter: ungerska,
romska, tyska, ukrainska, ryska, turkiska, tatariska, serbiska, slovakiska, bulgariska, kroatiska,
grekiska, armeniska, italienska, polska, tjeckiska, hebreiska, bosniska, rutenska, makedonska.

4.2. Den rattsliga ramen for att skydda nationella minoriteters
rattigheter

Rumanien anses vara ett av de lander som har den mest utvecklade lagstiftningen i
Europa nar det galler minoriteters rattigheter, och dessa minoriteter har ocksa ratt att anvanda
sitt eget sprak i den lokala forvaltningen och rattsvasendet, i de fall som begransas av de
nuvarande normativa akterna.

| en rapport som nyligen publicerades av den expertkommitté som 6vervakar
genomforandet av den europeiska stadgan om regionella- eller minoritetssprak? konstateras
att Rumanien har en solid rattslig ram och en politik for att skydda minoritetssprak. Den
europeiska stadgan om region- eller minoritetssprak har gallt i Rumanien sedan 2008 och
omfattar 20 sprak. Tio av dessa sprak — bulgariska, kroatiska, tjeckiska, tyska, ungerska, ryska,
serbiska, slovakiska, turkiska och ukrainska — far 6kat skydd tack vare Rumaniens atagande att
framja deras anvandning i det offentliga rummet. Detta omfattar omraden som utbildning,
rattsvasende, forvaltning, massmedier, ekonomiskt och socialt liv, Kkultur och
gransoverskridande utbyten.

I lagen om lokal offentlig forvaltning foreskrivs att "i administrativa territoriella enheter
dar medborgare som tillhér nationella minoriteter utgér mer an 20 % av antalet invanare ska
de lokala offentliga forvaltningsmyndigheterna, de offentliga institutioner som &r underordnade
dem samt de decentraliserade offentliga tjansterna se till att modersmalet anvénds i relationerna
till dem”.

Ungerska ér ett regionalt sprak i Rumédnien som talas i Transsylvanien, Banat, Crisana,
Maramures och Moldavien av den ungerska minoriteten. Den etniska ungerska befolkningen ar
i majoritet i lanen Harghita (84,6 %) och Covasha (73,8 %), och en betydande andel av den
etniska ungerska befolkningen (6ver 20 %) finns ocksa i ldnen Mures (39,3 %), Satu Mare (35,2
%), Bihor (25,9 %) och Salaj (23,1 %). Den har mer &n 6,6 % av Ruméniens befolkning. Den
ungerska befolkningsgruppen drar nytta av ett stort antal utbildningsinstitutioner pa
modersmalet och av ett stort antal sandningar som riktar sig till den ungerska minoriteten pa
offentliga radio- och tv-stationer. Den viktigaste organisationen som grupperar ungrare i
Rumanien politiskt &r Demokratiska unionen av ungrare i Ruménien, som representeras som ett
politiskt parti i parlamentet.

2 https://www.coe.int/en/web/european-charter-regional-or-minority-languages/about-the-charter
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Proportia populatiei de etnie maghiara (%)
Proportion of the Hungarian population (*s)
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Figur 2 — Andelen av den etniska ungerska befolkningen®

Den romska minoriteten ar stadd i en kontinuerlig tillvdxt i Ruménien. Det romska
spraket talas av 1,2 % av landets befolkning. Efter 1989 skedde en verklig explosion av den
romska rorelsen och det romska spraket i Rumanien. | borjan var det fa romer som talade
romani, men i dag ar det standardiserat, det studeras i skolor och pa universitet, det anvands i
kulturen och i massmedierna, precis som de nationella minoriteternas andra sprak. Det
romaniska spraket studeras i 41 av Rumdaniens 42 lan, med 420-460 romska larare som
undervisar i romani i skolorna.

Proportia populatiei de etnie roma (%)
Proporvion of the Roma population (*s)

Figur 3 - Andel av den romska befolkningen

Det ukrainska spraket har forblivit i bruk trots att dess anvandning under arens lopp
ofta har varit begransad eller till och med férbjuden, och det har bevarats av ukrainare i folklore,
musik och litteratur. Under de senaste aren har det dock gjorts ihallande insatser for att stodja
ukrainska flyktingar. Det finns alltsd 6ver 50 skolor med undervisning i ukrainska som erbjuder
barnen tillgang till utbildning, och ukrainska flyktinglarare har mojlighet att engagera sig i
utbildningen av dessa ungdomar.

3 https://ispmn.gov.ro/maps
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Figur 4 - Andelen ukrainsk befolkning

Det tyska spraket talas av 2,4 % av rumanska medborgare, och detta beror pa att tyska
lars ut 1 10 % av skolorna i Rumanien. Cirka 0,2 % av landets befolkning &r tyskar.

De flesta turkar i Ruménien bor i det historiska Dobrogea-omrédet, sarskilt i Constanta-
ldnet, dar det bor 24 602 turkar. Rumdaniens nationella utbildningssystem omfattar
forskoleutbildning pa universitet och delvis undervisning pa turkiska. Detta inkluderar forskole-
och gymnasieprogram dar turkiska fungerar som ett partiellt undervisningssprak. Efter
onskemal fran de turkiska och tatariska samhéllena bildades studiegrupper och klasser for
turkisk sprakinlarning i rumanska skolor i lanen Constanta, Tulcea och Bukarest, med borjan
1990.

Utbildning pa universitetsniva i turkiska erbjuds vid tva institutioner: Ovidius universitet
i Constanta och Bukarest universitet (dar det anses vara ett modernt sprak). Bada universiteten
erbjuder turkiska sprakprogram med alternativ for att studera turkiska tillsammans med
ruméanska eller engelska.

Det rumanska utbildningssystemet som helhet garanterar en hog niva av stod for flera
minoritetssprak. Undervisning i de flesta minoritetssprak foreskrivs i skolans laroplan, med
undantag for albanska, makedonska, rutenska, tatariska och jiddisch. P& universitetsniva
framjar Rumanien de flesta minoritetsspraken. De tyska och ungerska spraken gynnas av en
mycket gynnsam situation i utbildningssystemet, men de rumanska myndigheterna star anda
infor problemet med otillracklig lararpersonal, vilket ocksa paverkar undervisningen i tjeckiska
och romani, sarskilt genom stimulansatgarder for att gora detta yrke mer attraktivt.

4.3. Nyckelfaktorer for en framgangsrik tvasprakig utbildning for
barn

Nar det géller de viktigaste faktorerna for framgangsrik tvasprakig barnutbildning pa det
officiella spraket som andrasprak i Ruméanien ar det viktigt att namna att det inte finns ett enda
"recept” for framgangsrik tvasprakig utbildning, och de specifika faktorer som bidrar till
framgang kommer att variera beroende pa individuella omstéandigheter och sammanhang.

Vi identifierade dock flera faktorer, grupperade i féljande kategorier:
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Individuella faktorer:

1. Startalder: Att borja tidigt, helst fore 5 ars alder, anses ofta vara fordelaktigt for
inlarning av naturligt sprak.

2. Motivation och sprakinlarningsformaga: Barn med hdgre inre motivation och
formaga att lara sig naturligt sprak tenderar att uppna béttre resultat.

3. Kognitiva formagor: Starka kognitiva fardigheter som minne, uppmarksamhet
och bearbetningshastighet kan stodja tvasprakig inlarning.

4. Positiva attityder till bada spraken: Positiva attityder till bade barnets

modersmal och ruméanska ar avgoérande for engagemang och framgang.
Familje- och hemmiljo:

1. Exponering for ruméanska utanfor skolan: Regelbunden och meningsfull
exponering for ruménska utanfor skolan ar avgorande for att bygga upp kunskaper. Det kan
handla om att lasa beréattelser pa rumanska, titta pa filmer eller tv-program och konversera med
personer som har rumanska som modersmal.

2. Positiva sprakvanor hemma: Att uppmuntra kommunikation pa bada spraken
och vardeséatta bada kulturerna starker barnens identitet och motivation.
3. Foraldrarnas stdd och engagemang: Foraldrarnas engagemang i sitt barns

utbildning, inklusive att sjalva lara sig lite rumanska, kan vara till stor nytta for deras framsteg.
Skol- och utbildningsfaktorer:

1. Kvalificerade och vélutbildade larare: Larare som beharskar bada spraken och
ar utbildade i effektiva tvasprakiga utbildningsmetoder &r avgorande for framgang.

2. Sprakprogram av hog kvalitet: Effektiva tvasprakiga program bor vara
valstrukturerade, engagerande och kulturellt lampliga.

3. Tillrackliga resurser och stdd: Skolor behover tillrackliga resurser som
larobocker, audiovisuellt material och stodpersonal for att genomfora tvasprakiga program pa
ett effektivt satt.

4. Positiv och inkluderande skolmiljo: En valkomnande och inkluderande
skolmiljo som véardesatter spraklig mangfald ar avgdrande for barnens motivation och
sjalvkansla.

Sociala faktorer och samhallsfaktorer:

1. Positiva attityder till tvasprakighet i samhallet: Ett samhalle som vardesatter
tvasprakighet skapar en stodjande miljo for barn och deras familjer.
2. Majligheter att anvanda ruménska utanfor skolan: Tillgang till evenemang,

aktiviteter och interaktioner i samhéllet dar ruménska anvénds naturligt kan ytterligare stodja
sprakinlarningen.

3. Samarbete mellan skolor, familjer och samhéalle: Starka partnerskap mellan
skolor, familjer och samhéllen kan skapa ett natverk av stod for tvasprakig utbildning.
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Frekvensen av anvandning av ruménska bland nationella minoriteter i Ruménien
varierar avsevart och paverkas av ett antal faktorer, bland annat:

1. Minoritetens storlek: Storre nationella minoriteter, som har en betydande betydelse
i vissa geografiska omraden, tenderar att anvanda rumanska oftare i olika sammanhang. |
distriktet Harghita, dar ungrare utgér majoriteten av befolkningen, anvénds till exempel
ruméanska ofta inom administration, utbildning och handel.

2. Integrationsniva: Nationella minoriteter som ar mer integrerade i det rumanska
samhéllet tenderar att anvidnda rumanska mer frekvent. Detta galler sarskilt for de yngre
generationerna, som gick i skolan pa ruméanska och har en mer intensiv interaktion med
mayjoritetsbefolkningen.

3. Tillgang till utbildning pa ruméanska: Nationella minoriteter som har tillgang till
utbildning av hog kvalitet pa ruménska tenderar att anvanda den oftare. | Ruménien finns det
ett natverk av skolor som undervisar pa de nationella minoriteternas sprak, men ocksa klasser
med undervisning pa ruménska inom de skolor som undervisar pa majoritetsspraket.

4. Offentlig politik: Offentlig politik som framjar inlarning av ruménska spraket och
integration av nationella minoriteter kan bidra till att 6ka anvandningen av ruménska i dessa
samhallen.

5. Socialt sammanhang: Hur ofta man anvander det rumanska spraket kan variera
beroende pa det sociala sammanhanget. Till exempel anvands ruménska oftare i formella
sammanhang, som administration eller utbildning, och mindre ofta i informella sammanhang,
som i familj eller med vénner.

4.4. Socioekonomisk status

Kopplingen mellan den socioekonomiska statusen for nationella minoritetsfamiljer
och anvandningen av det officiella spraket ar komplex och mangfacetterad. Faktorer som
inkomst, utbildning, yrke, etnisk identitet, kulturella varderingar, foraldrarnas sprakkunskaper,
tillgang till sprakresurser, socialt sammanhang och offentlig politik spelar en viktig roll i detta
samspel.

e Ekonomiska faktorer:

Inkomst: Familjer med lagre inkomster kan ha begransad tillgang till
utbildningsresurser och mojligheter att lara sig ruménska, vilket kan leda till mindre anvandning
av spraket.

Utbildning: Foréldrarnas utbildningsniva ar en viktig faktor som paverkar
anvandningen av rumanska i familjen. Foréldrar med en battre utbildning tenderar att vara mer
motiverade att lara sina barn rumanska och ge dem mdjligheter att anvanda det.

Yrke: Foraldrarnas yrke kan paverka barnens exponering for det rumanska spraket. Till
exempel kan barn vars foraldrar arbetar inom omraden som kraver interaktion med
majoritetsbefolkningen anvanda rumanska mer frekvent.
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e Kulturella faktorer:

Etnisk identitet: Familjer med en starkare etnisk identitet kan vara mindre motiverade
att anvanda rumanska och foredra att tala familjens modersmal.

Kulturella varderingar: De kulturella varderingarna hos nationella minoritetsfamiljer
kan paverka deras installning till det ruméanska spraket. Familjer som anser att det ar viktigt att
lara sig rumanska for att deras barn ska lyckas kommer att vara mer motiverade att anvanda
det.

e Sprakliga faktorer:

Foraldrarnas sprakliga kompetens: Foraldrarnas kompetensniva i det rumanska
spraket kan paverka hur de anvéander det i familjen. Féraldrar med samre sprakkunskaper kan
vara ovilliga att prata ruménska med sina barn.

Tillgang till sprakresurser: Familjer som tillhér nationella minoriteter kan ha
begransad tillgang till sprakresurser pa rumanska, t.ex. bocker, ljud- och bildmaterial osv.,
vilket kan begransa barnens exponering for spraket.

e Det sociala sammanhanget:

Samhalle: Familjer till nationella minoriteter som bor i samhéallen med en hdg
andel av majoritetsbefolkningen kan vara mer motiverade att anvanda rumanska.

Offentlig politik: Offentlig politik som framjar inldrning av det rumanska
spraket och integration av nationella minoriteter kan bidra till att 6ka anvandningen av det
rumanska spraket inom dessa samhallen.

En sarskild situation rader inom den romska befolkningsgruppen. Ruménien har den
storsta romska befolkningen i Europa, med ett officiellt antal pa 535 000 eller 2,5 procent av
den totala befolkningen och ett inofficiellt antal romer pa mellan 1 800 000 och 2 500 000 eller
mellan 8,3 och 11,5 procent av befolkningen.

Enligt uppgifter fran den senaste folkrakningen uppgav 41,9 % av romerna i Ruménien
att deras modersmal var rumanska, medan 57,1 % uppgav att deras modersmal var romani. 63,7
% av romerna i Ruménien uppgav att de kunde tala rumanska, medan 36,3 % uppgav att de inte
kunde tala ruméanska.

Bland de faktorer som paverkar den laga anvandningen av det ruménska spraket listar
vi bristen pa tillgang till utbildning, manga romer har inte tillgang till utbildning av hdg
kvalitet, vilket begransar deras mojligheter att ldra sig det rumanska spraket. Dessutom &r
rumaner av romsk etnicitet ofta segregerade fran resten av samhallet, vilket begransar deras
exponering for det rumanska spraket. Stereotyper och fordomar avskracker romer fran att
anvanda rumanska.
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Fattigdomen bland romer &r tre ganger hogre an den genomsnittliga fattigdomen i
Rumanien. Denna hoga fattigdomsniva orsakas av flera faktorer, sasom dalig hélsa och
utbildning, begransade mojligheter pa arbetsmarknaden, diskriminering, som alla underblaser
en ond cirkel av fattigdom och utanforskap.

Foraldrar till romska barn har generellt ldga forvantningar pa sina barn, vilket beror pa
foraldrarnas laga utbildningsniva. Romska barn saknar en forebild och maste dgna sig at olika
hushalls- och inkomstgenererande aktiviteter, vilket begransar deras studietid. Sasongsbunden
migration av romska familjer, inklusive barn fran landsbygdsomraden, och tidiga aktenskap &r
andra hinder for att komma in i skolan.

Jamfort med majoriteten av befolkningen i Ruménien &r detta bara nagra av de hinder
som romska barn moter nér det galler inskrivning och examen.

4.5. Modeller for utbildning av barn med ett annat modersmal i
Rumaénien

Rumaniens utbildningssystem erbjuder olika modeller for att utbilda barn med ett annat
modersmal &n ruméanska.

Dessa modeller syftar till att ge en utbildning av hog kvalitet samtidigt som de bevarar
och framjar barnens modersmal och kulturella identitet.

— Grundskolan i Ruménien borjar nar eleverna ar sex ar och pagar i atta ar. Efter det kan
eleverna skriva in sig pa gymnasieskolor, som antingen ar teoretiska (grammatik), tekniska eller
yrkesskolor. | slutet av 12:e klass maste alla elever i Rumanien klara examensprovet i flera
amnen, inklusive rumanska spraket och litteraturen. Den officiella nationella andelen godkanda
pa examensprovet i rumanska spraket och litteraturen har legat mellan 55 och 76 %. Podngen
fran examensprovet raknas in i antagningen till universiteten".*

Fran och med férskolan och sedan genom hela grundskolan och gymnasiet lar sig elever
i skolor med undervisning i minoritetssprak det officiella spraket i landet. Men de som tillh6r
de ungerska, tyska, ukrainska, serbiska, slovakiska eller tjeckiska nationella minoriteterna har
ratt till utbildning pa sitt modersmal fran forskola till gymnasium, och i vissa fall aven pa
universitetsniva.

Nar det géller tvasprakig utbildning gor Garcia och Kano (2014) ° en typologi av
utbildningsmodeller enligt hur majoritetsspraket lars ut till minoriteter det kan

4 “Creating the illusion of speaking Romanian well”: Hungarian speakers’ teaching and learning the
majority language in Romania. Fran tidskriften Multilingua
> Garcia, Ofelia och Naomi Kano. 2014. Translanguaging as a process and pedagogy: Developing the

English writing of Japanese students in the US. In Jean Conteh &amp; Gabriela Meier (red.), The multilingual
turn in languages education: Opportunities and challenges, 292—299. Bristol
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vara ett amne som lars ut eller undervisningsspraket. Klasser med modersmal som
undervisningssprak i Ruméanien kan karakteriseras som den forsta typen, och inom den foljande
foljer en typ av tvasprakig undervisning, organiserad antingen i separata skolor eller i skolor
med parallella klasser pa ruméanska och pa ett minoritetssprak.

Under de senaste decennierna har det sociala kapital som &r tillgdngligt genom
kunskaper i landets officiella sprak genomgatt stora forandringar i Rumanien. For den
generation som deltog i utbildning under den statssocialistiska perioden var ruméanskan spraket
for social rorlighet: utbildning pa ruménska var ett sétt att fa arbete och kunna delta i det vanliga
samhéllet. Slutet pd Ceausescus regim och Ruméniens slutliga integration i EU ledde till att ett
stort antal manniskor fran minoriteter fran Rumanien migrerade for att studera och arbeta i
Vasteuropa®.

Parallellt med det sprakliga marknadsvérdet av kunskaper i rumanska har dven den
rattsliga ramen for utbildning i ruméanska som andrasprak, eller som icke-modersmal ("limba

sn

nematernd" pd ruménska) foréndrats.

Fram till 1995 ars lag om uthildning larde sig alla elever, oavsett vilket
undervisningssprak de hade i skolan, rumanska enligt samma laroplan, utan att ta hansyn till
elevernas sprakliga och kulturella bakgrund. Omvant var allt undervisningsmaterial endast pa
rumanska. Lérare i rumanska ar utbildade i rumanska sprak- och litteraturprogram vid alla stérre
universitet i Ruméanien och det finns ingen differentiering av studieprogrammet baserat pa
elevernas forstasprak eller om de skulle undervisa i ruméanska som ett forsta eller som ett icke-
modersmal.

| 2011 ars utbildningslag ar utgangspunkten att elever som studerar pa ett annat
undervisningssprak an ruméanska i alla faser av den offentliga utbildningen ska studera amnet
rumanska spraket och litteraturen enligt en laroplan som ar utformad fér dem och fran andra
larobocker an de som anvéands av deras kamrater for vilka det ar ett forstasprak. Eftersom
reformerna infors gradvis och det hittills inte har gjorts nagra sérskilda laroplaner, larobocker
och testmetoder for gymnasieelever. Darfér innebdar det gradvisa inférandet av den
differentierade laroplanen att programmet for examensprovet i rumanska spraket och
litteraturen for den generation som kommer att ha provet under de kommande aren inte skiljer
utvarderingskriterier baserat pa elevernas forstasprak. Det finns bara mindre skillnader mellan
det humanistiska teoretiska sparet och pedagogisk yrkesutbildning i motsats till det
naturvetenskapliga teoretiska sparet och alla andra spar inom yrkesutbildning och teknik.

| lagen anges att personer som tillhor nationella minoriteter har ratt till utbildning pa sitt
modersmal pa alla nivaer, i alla typer och former av forskoleutbildning. Grupper, klasser och
skolor med en laroplan pa ett minoritetssprak kan inrattas pa begaran av foraldrar eller
vardnadshavare, och det antal barn som kravs for sddan utbildning formations kan vara lagre
det minsta antal som kravs for utbildningssystem pa rumanska. Det anges ocksa att skolor som
erbjuder utbildningsprogram pa ett minoritetssprak endast ges rattslig status som offentlig

6 |bidem 4
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institution om de ar de enda offentliga enheter som erbjuder sadana utbildningsprogram i
kommunen. Utbildningslagen omfattar forskoleprogram upp till forskoleutbildningssystemets
universitet, sa att grupper av forskolebarn med undervisning pa minoritetsspraket kan skapas
pa begaran.

Varije etnicitet har sina specifika problem. De &r sma och utspridda och det &r svart for
dem att samla det minsta antalet elever for att bilda en klass med undervisning pa modersmalet.
Mellanstadieskolorna har ett valetablerat utbildningssystem, men de ar radda for att det kommer
att férsvinna genom att sla ihop klasserna. Bristen pa larare ar ett annat problem - antingen finns
det inga pengar att betala dem, eller sa finns det inga larare som beharskar spraket val. De gamla
manualerna och till och med den totala avsaknaden av dem &r ett annat problem som tas upp av
vissa etniska grupper. Andra minoriteter, oftast sma, har ingen statlig utbildning pa sitt
modersmal alls och organiserar sprakkurser pa egen hand.

De viktigaste modellerna som anvénds ar:
1. Samtidig utbildning:

Undervisningen sker samtidigt pa rumanska och modersmalet, och &mnena
undervisas pa bada spraken. Denna modell anvéands ofta i omraden med en betydande andel
etniska minoriteter.

Till exempel erbjuder Secondary School No. 1 Baia Mare, som ligger i Baia Mare,
Maramures, samtidig utbildning pa ruméanska och ungerska. Skolan grundades 1957 som en
ungersk skola. Ar 1990 blev det en tvasprakig skola som erbjod utbildning p& ruménska och
ungerska. Skolan erbjuder ett brett utbud av amnen som undervisas pa rumanska och ungerska.
Amnen som undervisas pad rumanska ar bland annat rumainska, matematik,
naturvetenskap, historia och geografi. Amnen som undervisas pa ungerska ar bland annat
ungerska spraket, ungersk litteratur, ungersk historia och ungersk geografi. Skolan har cirka
1000 elever. De flesta av studenterna &r ungerska, men det finns ocksa ett betydande antal
rumanska studenter. Det finns cirka 50 larare. De flesta av lararna har ungerska som modersmal,
men det finns ocksa ett betydande antal larare som har rumanska som modersmal.

Fordelarna ar bland annat att framja tvasprakighet, bevara den kulturella
identiteten och underlatta social integration.

Nackdelarna kan vara svarigheter att hantera den dubbla laroplanen, behovet av
kvalificerade larare for bada spraken och extra kostnader.

Enligt farska uppgifter som offentliggjorts av utbildningsministeriet fanns det:

o 535 skolor med simultanundervisning pa ruméanska och ungerska, totalt cirka 125 000
elever.

o 132 skolor med samtidig undervisning pa ruménska och tyska, totalt cirka 17 000 elever.

o 23 skolor med simultanundervisning pa rumanska och romani, totalt cirka 4 000 elever.
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Forutom dessa fanns det andra skolor med simultanundervisning pa ruménska och sprak
som tillhdrde andra etniska minoriteter, sdsom ukrainska, serbiska, turkiska och tatariska.

Antalet skolor med samtidig undervisning pa ruméanska och minoritetssprak kan variera
fran ar till ar, beroende pa olika variabler, sdsom lokal demografi, tillgdngliga ekonomiska
resurser och foraldrarnas utbildningsalternativ. Férutom offentliga skolor finns det dven privata
skolor som erbjuder denna typ av utbildning, dar det finns efterfragan.

2. Skolor med undervisning pa modersmalet:

| Ruménien finns det skolor i omraden med en betydande koncentration av etniska
minoriteter som undervisar pa modersmalet, med tonvikt pa att lara sig ruméanska som
frammande sprak.

Nagra exempel ar: Harghita County: "Szent LaszI6" Miercurea Ciuc High School
(ungerska), "Marton Aron" Gheorgheni National College (ungerska), Covasna County: Sfantu
Gheorghe "Korosi Csoma Sandor" High School (ungerska) "Mihai Viteazul" Sfantu Gheorghe
National College (ungerska), Mures County: "Bolyai Farkas" Secondary School Targu Mures
(ungerska), "Alexandru Papiu Ilarian" National College Targu Mures (ungerska), Timis
County: "Nikolaus Lenau" Secondary School Timisoara (tyska spraket), "C.D. Loga" National
College Timisoara (tyska spréket).

Undervisningen sker pa modersmalet, med tonvikt pa att lara sig ruméanska som
frammande sprak.

Huvuddragen i undervisningen i skolor pa minoritetssprak ar foljande:

1. Undervisa i &mnen pa modersmalet: Amnen som matematik, naturvetenskap, historia
och geografi undervisas pa elevernas modersmal. Detta underlattar forstaelsen av begrepp och
bidrar till att uppratthalla den kulturella identiteten.

2. Betoning pa att lara sig rumanska som fraimmande sprak: Rumanska sprakkurser
organiseras som ett fraimmande sprak, anpassat till elevernas kompetensniva. ~ Kunskaper i
det rumanska spraket ar avgorande for studenternas sociala och yrkesméssiga integration.

3. Kvalificerade larare: Léarare i skolor med minoritetssprdk maste ha avancerade
sprakkunskaper i bade sitt modersmal och ruménska. Pedagogisk utbildning av larare &r
avgorande for att sdkerstalla en utbildning av hdg kvalitet.

4. Anpassade laromedel: Larobdcker och undervisningsmaterial som ar sarskilt
framtagna for skolor som undervisar pa minoritetssprak anvands. Anpassningen av didaktiska
resurser till elevernas kulturella och sprakliga sardrag bidrar till att oka effektiviteten i
utbildningsprocessen.

5. Framja interkulturalitet: Olika aktiviteter organiseras som framjar tolerans, dmsesidig
respekt och vardena for kulturell mangfald. Interkulturell utbildning bidrar till att bekampa
stereotyper och férdomar och bygga ett mer inkluderande samhalle.
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Aven om det inte finns ndgot exakt antal kan man uppskatta att det i Rumanien
finns cirka 40 skolor med exklusiv undervisning pa minoritetsspraket.

Det finns flera debatter om lampligheten och effektiviteten av exklusiv
minoritetsspraksundervisning. Foresprakare av denna modell anser att den &r nddvandig for att
bevara minoriteternas kulturella och sprakliga identitet. Kritiker menar att det kan leda till social
isolering av studenter och svarigheter att komma in pa arbetsmarknaden.

Det ar viktigt att uthildning pa minoritetsspraket balanseras med inlarning av ruméanska
spraket och framjande av interkulturella varden.

3. Andra modeller for utbildning av barn med olika modersmal inkluderar:

v Interkulturell utbildning: Den framjar varden som kulturell mangfald och 6msesidig
respekt. Den innehaller inslag som ar specifika for etniska minoriteters kultur i
laroplanen. Denna modell hjalper till att bekampa stereotyper och férdomar.

v Klasser med intensiv undervisning i det ruménska spraket: organiserade for att
underlatta integrationen av elever med ett annat modersmal. Den fokuserar pa
utveckling av sprakkunskaper i rumanska.

v Fritidsprogram: Det stoder inlarning av modersmalet och kulturen som ar specifik for
etniska minoriteter. De kan inkludera sprakkurser, musik, dans, traditioner etc.

De storsta utmaningarna:

Brist pa ekonomiska resurser: Det kan bli dyrt att infora interkulturella och
tvasprakiga utbildningsmodeller.

Brist pa behoriga larare: Det rader brist pa behoriga larare for undervisning pa
modersmalet och for undervisning i ruméanska som frammande sprak.

Stereotyper och fordomar: Stereotyper och fordomar kan paverka den sociala
inkluderingen av barn vars modersmal ar ett annat 4n rumanska.

67

S TS



Co-funded by E‘/X

the European Union —

DigiLang Project

Kapitel 5. Andraspraksundervisning i Sverige
5.1. Oversikt

I Sverige finns en tiodrig grundskola. Eleverna borjar skolan det ar de fyller sex ar och
gar sedan i forskoleklass. Det ar de fyller sju ar borjar de arskurs 1. Efter arskurs 9 kan elever
valja att studera pa gymnasiet om de har godkéanda betyg i basamnena fran arskurs 9. Cirka 85
% av ungdomarna i Sverige bérjar idag gymnasiet direkt efter arskurs 9. For nyanlanda elever
som inte har betyg for att borja pa gymnasiet finns ett sprakintroduktionsprogram som fokuserar
pa att ge eleverna de grundlaggande kunskaper som behovs.

Néstan en femtedel av eleverna i den svenska grundskolan har i dag utlandsk bakgrund,
antingen fodda utomlands eller fodda i Sverige av foraldrar med annan bakgrund.

Andel elever med utlandsk bakgrund i den svenska skolan, 2012-2020
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N FOddai Sverige WM FGdda utanfor Sv. inv. f. skolstart S FGdda utanfor Sv. inv. e. skolstart s===Elever med utlandsk bakgrund

Nyanlanda

| Sverige raknas en elev som nykomling under de fyra forsta skolaren, forutsatt att eleven
borjade skolan efter ordinarie skolstart hostterminen i arskurs 1. Barn som kommer till Sverige
som asylsokande ska tas emot i skolan senast en manad efter ankomsten. Nar eleven borjar
skolan gors en beddmning av elevernas kunskaper. Resultatet av beddmningen tas sedan hansyn
till vilke arkurs eleven ska borja i och om eleven ar i behov av en individuell studieplan.

Ett satt att stétta nyanlanda elever ar att lata dem fa en del av sin undervisning i en annan
undervisningsgrupp, en forberedande klass, samtidigt som de placeras i en ordinarie klass och
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far en del av undervisningen dar. Syftet med forberedelseklassen &r att ge nyanlanda elever de
kunskaper de behover for att sa snart som majligt kunna ta del av undervisningen i den ordinarie
undervisningsgruppen pa heltid. Det &r inte tillatet for en elev att narvara hela sin tid i en
forberedande klass och en elev far inte delta i en forberedande klass i mer &n tva ar. Skolor &r
inte skyldiga att inratta forberedande klasser och vanligtvis finns det bara forberedande klasser
i de skolor som har ett hogt intag av nyanlanda over tid.

Antalet nyanlanda elever i grundskolan har 6kat markant de senaste aren.

Antal nyanlanda elever och elever med okand bakgrund i grundskolan lasaren
2008/09 - 2018/19
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Amnet svenska som andrasprak

| Sverige kan du lasa svenska som andrasprak, som utgar fran ett andraspraksperspektiv,
i grundskolan och gymnasiet istallet for i &mnet svenska. Studenter kan studera svenska som

andrasprak om de:
o Har ett annat sprak an svenska som modersmal.
o Har svenska som modersmal och har blivit antagen fran skolor utomlands.
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o Har svenska som huvudsakligt kontaktsprak med vardnadshavare.

Elever i dessa grupper laser inte svenska som andrasprak automatiskt, utan bara om de
behover det. Det ar skolans rektor som formellt beslutar om en elev ska fa undervisning i
svenska som andrasprak. Eleverna kan byta fran svenska som andrasprak till svenska nar som
helst under skolgangen och vice versa. Idag laser cirka 13 procent av alla elever i grundskolan
svenska som andrasprak. Antalet har fordubblats under de senaste 10 aren

Andel utrikes fodda elever med undervisning i svenska som andrasprak efter kon och
lasar, 2014-2020

Procent
80 -

B Flickor @ Pojkar

60 -

50 A

20 A

Skolar 3 ‘ Skolar 4 ‘ Skolar 5 ‘ Skolar 6 ‘ Skolar 7 ‘ Skolar 8 ‘ Skolar 9

Elevpanel 8, 2014-2020

Hur undervisningen i svenska som andrasprak ar organiserad ar upp till varje skola. Det
finns inget formellt hinder for att undervisningen organiseras pa ett sddant satt att elever som
laser svenska som andrasprak och svenska undervisas i en och samma klass.

Inom vuxenutbildningen kan en elev lasa svenska som andrasprak om hen vill lasa
grundskolan eller gymnasiet och har ett annat modersmal an svenska.
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Undervisning i modersmal

| Sverige har du ocksa rétt till modersmalsundervisning under vissa férutsattningar.

Modersmalsundervisningen ger elever med annat modersmal &n svenska mojlighet att
lasa sitt modersmal som amne i skolan. Syftet med undervisningen &r att ge eleven mojlighet
att utveckla kunskaper i och om sitt sprak. Ett val utvecklat modersmal ger goda forutsattningar
for att lara sig svenska, andra sprak och andra &mnen,

Rektorn beslutar om elevens modersmalsundervisning i de obligatoriska skolformerna,
gymnasiesarformerna och gymnasiesarskolan.

Elever i grundskola, grundsérskola, sarskola och sameskola ska erbjudas undervisning i
modersmal som inte ar ett nationellt minoritetssprak om:

. En eller bada vardnadshavarna har ett annat sprak an svenska som modersmal
. Spraket ar elevens dagliga sprak for interaktion i hemmet
o Eleven har grundlaggande kunskaper i spraket.

Rektorn ar endast skyldig att ordna modersmalsundervisning i ett sprak om:

e Det finns minst fem elever som har ratt till undervisning i det spraket
e Dessa elever vill lara sig spraket
e Det finns en lamplig larare.

Elever som tillndr en nationell minoritet har starkare réatt till modersmalsundervisning
an andra elever. Det finns inget krav pa att spraket ska vara elevens dagliga sociala sprak eller
att eleven ska ha nagra kunskaper i spraket.

De nationella minoritetsspraken ar finska, jiddisch, meénkieli, romani och samiska.

Rektorn ar skyldig att ordna undervisning i modersmalet pa dessa sprak om:

e Enelev vill bli undervisad
e Det finns en lamplig larare.
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Andel utrikes fodda elever som deltagit i modersmalsundervisning, efter kon och
lasar,

2014-2020

Procent
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Elevpanel 8,2014-2020

Studiehandledning pa modersmalet

Enligt skollagen har elever som inte behérskar svenska spraket tillrackligt for att kunna
folja med pa lektionerna ratt till studiehandledning pa sitt modersmal. Det finns ingen reglering
om i vilken utstrackning detta ska goras, och for manga elever handlar det om en timme i
veckan.

Frammande sprak

Alla elever i den svenska skolan borjar lasa engelska senast i arskurs tre.

| arskurs sex borjar eleverna ocksa studera ett frammande sprak. Alla skolor maste
erbjuda minst tva av de moderna spraken tyska, spanska och franska. | stéllet for ett modernt
sprak kan en elev, om forutsattningarna &r de ratta, valja att lasa sitt modersmal, svenska eller
svenska som andrasprak, engelska eller teckensprak.
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5.2. Nyckelfaktorer for en framgangsrik utbildning for tvasprakiga
barn i Sverige

Faktorer som maéjliggor kunskapsutveckling/framgangsrik utbildning for tvasprakiga
barn &r kunskap och forstaelse for transsprak samt att pedagoger som undervisar barn arbetar
utifran ett sprak- och kunskapsutvecklande forhallningssétt, enligt Skolverket och Nationellt
centrum for svenska som andrasprak. En sprak- och kunskapsutvecklande arbetsmetod innebar:

1. Undervisning av hog kvalitet som ger elever med olika erfarenheter och spraklig
bakgrund lika mojligheter att utvecklas och lara sig alla &mnen i skolan.
2. Lararen anvander spraket medvetet och strukturerat, dels som ett verktyg for

larande dar eleverna kan konversera, lasa, skriva, men ocksa dar sprakinlarningen ar ett mal i
sig.

3. Eleverna beh6ver utmanas att anvanda spraket i meningsfulla sammanhang.

4. Undervisningen ska inte forenklas for elever med annat modersmal &n svenska,
utan snarare ska forvantningarna och nivan hdjas bade sprakligt och @mnesmassigt. Det ar
viktigt att tanka pa att eleverna far ett bra stod pa grund av de hdga forvantningarna sa att
eleverna utvecklar en forstaelse for de olika &mnena och skolarbetet.

5. Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning innebar att man laser och skriver
mycket, men framfor allt ska man prata mycket om amnesinnehallet som eleverna ska lasa och
sa vidare.

6. Lararen behdver anvanda sig av ett visuellt stod dar han/hon, forutom att beratta,
aven visar vad som forvantas av eleverna.

7. Eleverna bor fa gott om 6vning innan de beddms.

8. Nar undervisningen planeras utifran ett sprak- och kunskapsutvecklande

forhallningssatt behover lararen gora en inventering av elevernas tidigare kunskaper och
erfarenheter for att mojliggora basta mojliga sprak- och kunskapsutveckling.

Vidare har mojligheten till studievagledning ocksa visat sig vara framgangsrik. Elever
som ges mojlighet att fa stod i sitt skolarbete med hjélp av en studie- och yrkesvagledare har
lattare att forsta innehallet i lektionerna. Med hjalp av studie- och yrkesvagledare far elever som
behdver stod i svenska spraket mojlighet att utveckla sina kunskaper i svenska, bade i
vardagsspraket men framfor allt i skolspraket.
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Tvasprakighet och anvandningen av svenska i familjer med utlandsk harkomst

Sverige ar idag ett flersprakigt samhéalle dar upp till 150 olika sprak talas. Manga
manniskor véaxer upp med flera modersmal och de allra flesta som bor i Sverige lar sig mer &n
ett sprak nagon gang under sitt liv. Till exempel kan enligt Eurobarometer (2012) 86 procent
av den svenska befolkningen tala engelska och cirka 40 procent uppger att de talar det mycket
bra och anvénder det dagligen.

Det finns ingen officiell statistik 6ver hur manga elever i svenska skolor som talar
svenska hemma. Men 2021 deltog Sverige i PIRLS, en internationell kunskapsundersokning
som tar upp lasformaga och attityder till Iasning i arskurs 4. Man kan se att nastan halften av de
deltagande eleverna fran Sverige (47%) talade ett annat sprak an svenska hemma. Det ar en
6kning med 16 procent jamfort med 2016.

| Sverige uppmuntras tvasprakighet och foraldrar med ett annat modersmal uppmuntras
av bland annat Skolverket att tala det sprak de behérskar bast med sitt barn eftersom det bidrar
bast till barnets sprakutveckling. Studier visar dock att manga barn i tvasprakiga familjer ofta
vill prata svenska hemma och att de flesta tvasprakiga elever bade laser och skriver battre pa
svenska &n pa sitt modersmal.

Socioekonomiska faktorer, familjer med utlandsk harkomst

Studier i Sverige visar att socioekonomiska faktorer spelar stor roll for hur val elever
lyckas i skolan. Elever med utlandsk bakgrund har ofta sémre villkor &n elever med svensk
bakgrund. Till exempel har skolor med mindre gynnsam socioekonomisk bakgrund i
genomsnitt farre kvalificerade larare. Trots flera atgarder de senaste aren, som extra
I6nedkningar for larare i utsatta omraden, har detta inte vants. Under de senaste aren har man
sett att elevernas socioekonomiska bakgrund har blivit allt viktigare for elevernas
betygsresultat. Under de senaste aren har utrikes fodda elever haft svarare att nd goda
skolresultat i takt med att invandringsaldern har stigit och foraldrarnas socioekonomiska status
har forsamrats. Den socioekonomiska bakgrunden har ocksa blivit viktigare for elever med
svensk bakgrund, men 6kningen ar betydligt mindre an for utrikes fodda elever.

Av de socioekonomiska bakgrundsfaktorerna har foraldrarnas utbildningsniva den
storsta inverkan pa betygsresultaten. Utbildningsnivans betydelse har egentligen inte kat over
tid, men daremot har foraldrarnas inkomst blivit viktigare och tycks vara den centrala
forklaringen till den socioekonomiska bakgrundens 0kade betydelse for betygsresultaten.
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| Sverige har elever fran senare halvan av 2000-talet ocksa i allt hogre grad fordelats
mellan skolor utifran socioekonomisk bakgrund och om eleverna har nagon form av utlandsk
bakgrund.

5.3. Modeller for utbildning av barn med annat modersmal &n
svenska

Utbildning med fullstandig fordjupning i det officiella spraket.

Traditionell undervisning utgar ofta fran att nyanlanda elever forst ska lara sig svenska
och sedan ta sig an andra amnen.

Det tar i genomsnitt fem ar for en elev att bli s bra pa svenska att de kan tillgodogdra
sig alla &mnen i skolan pa sitt nya sprak pa ett tillfredsstallande satt. Under den tiden riskerar
eleverna att stanna av i sin kunskaps- och sprakutveckling samt att utveckla lag sjalvkansla och
en kansla av utanforskap, vilket kan paverka framgangen i skolan under manga ar framover. |
Sverige lyfter Skolverket istallet fram andra metoder for sprakinlarning, déar aven elever far
anvanda sitt hemsprak.

Undervisning i svenska som andrasprak

Skolverket har genomfort en studie om undervisningen i svenska som andrasprak.
Amnet svenska som andrasprak infordes som ett eget &mne i grundskolan och &aven i hela
skolvasendet 1995. Att svenska som andrasprak inférdes som ett eget amne i skolan innebér att
det har samma status som alla andra skoldmnen och inte ska bedrivas som en stédundervisning.
1997 infordes ocksa att betyg i svenska som andrasprak ar likvardiga med betyg i svenska for
antagning till gymnasieskolor, universitet och hogskolor.

Syftet med studien ar att 6ka kunskapen om hur olika skolor runt om i Sverige arbetar
med svenska som andrasprak.

Det som framkommer i studien &r bland annat att undervisningen i svenska som
andrasprak inte ar likvardig runt om i Sverige. Det skiljer sig at pa flera omraden, allt fran hur
man bedomer vem som behover lasa svenska som andrasprak till hur elever bedoms i amnet
nar det kommer till betygssattning. Majoriteten av skolorna i Sverige har inte larare i svenska
som andrasprak, vilket innebér att elever med behov av @mnet maste lasa "normal” svenska.
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Studien visar ocksa att nyanlanda elever inte far likvardig undervisning i svenska som
andrasprak pa grund av hur kursplanen ar utformad och formulerad. Lérare anser att kursplanen
inte tar hansyn till elever med inga eller laga forkunskaper i svenska, vilket gor det svart att
bedoma elever utifran kursplanens mal och betygskriterier.

Separat undervisning i svenska och modersmal

I den svenska skolan har du under vissa forutsattningar ratt till modersmalsundervisning
och studiehandledning pa ditt modersmal om du har svenska som andrasprak.
Modersmalsundervisningen sker ofta utanfér skoltid, medan studiehandledningen sker under
elevens ordinarie skoldag. Ofta ar det en timmes modersmal och/eller en timmes
studiehandledning per vecka.

For att den extra undervisningen i modersmal och/eller studiehandledning ska ge basta
mojliga resultat ar det viktigt att det finns mojligheter till samarbete mellan ordinarie larare och
modersmalslarare/studievagledare.

Detta ar ett omrade dar Skolverket har identifierat att det finns forbattringsmajligheter i
dagens skola.

Transsprakande

Transsprakig undervisning innebar att larare arbetar strategiskt med att anvanda alla
elevers sprak i undervisningen. Lararen i klassrummet behdver inte kunna alla sprak sjalv, utan
later eleverna anvanda alla sina sprakliga resurser. Eleverna kan till exempel prata med varandra
pa sitt modersmal, arbeta i sprakgrupper eller forst skriva pa sitt modersmal och sedan dversatta
till svenska. Manga larare har ocksa utvecklat anvandningen av digitala verktyg for att 6ka
delaktigheten hos de elever som ar de enda som talar ett sprak. Genom att anvanda sitt
modersmal kan eleverna fa battre mojligheter att forsta och samtidigt oka sitt sjalvfortroende
och sin vilja och méjlighet att delta.

Transspraklighet ar ett relativt nytt begrepp i skolan i Sverige, som har fatt allt storre
uppméarksamhet de senaste aren. Flera studier har genomforts i svenska mangkulturella skolor
som visar att barn och ungdomar som kommer till Sverige bér kunna fortsatta att anvanda sitt
modersmal, varvat med svenska, for att kunna tillgodogdra sig undervisningen pa bésta satt.

| forskning om sprakutveckling lyfts fyra omraden fram av betydelse for flersprakiga
elevers mojligheter att lyckas i skolan: identitetsutveckling, kunskapsutveckling, l&s- och
skrivutveckling samt samverkan med vardnadshavare.
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| laroplanen for grundskolan i Sverige star det att sprak, larande och identitetsutveckling
ar tatt ssmmankopplade och att en av skolans uppgifter ar att skapa en trygg identitet. Nar det
kommer till identitetsutveckling kan man se att transspraklig utbildning har en stor positiv
inverkan. Studier har visat att bejakande av kulturell och spraklig mangfald &ar en forutsattning
for en positiv identitetsutveckling. For att flersprakiga personer ska kanna sig bekraftade som
de flersprakiga och mangkulturella individer de ar &r det viktigt att de far anvanda alla sina
sprak i undervisningen.

Studier i Sverige har visat att barn och ungdomar som far fortsatta anvanda alla sina
sprak i skolan klarar kunskapskraven battre — i alla @&mnen, dven svenska.

5.4 Data och resultat

Hur bra eleverna presterar i skolan beror pa manga olika faktorer. | Sverige har forskare
identifierat social bakgrund, kon och etnicitet som enskilda faktorer som paverkar en elevs
utbildningsresultat.

Né&r det kommer till social bakgrund kan man se att foraldrarnas utbildningsbakgrund
har stor inverkan liksom deras forvantningar och ambitioner pa sina barn. Hur engagerade de
ar i skolarbetet och hur vél de kan "skolspraket" paverkar ocksa. Elever med utlandsk bakgrund
har ofta samre villkor an elever med svensk bakgrund. Deras fordldrar har ofta lagre utbildning
och lagre inkomster, och har inte alltid sjalva gatt i svensk skola. Bostadssituationen kan ocksa
se annorlunda ut jamfért med elever med svensk bakgrund.

Kon ar en annan, mycket tydlig, individuell faktor som paverkar skolframgangen i den
svenska skolan. Flickor far generellt béttre betyg an pojkar, oavsett bakgrund. Flickor med
utlandsk bakgrund som gatt i svensk skola i mer an fyra ar presterar battre som grupp an pojkar
med svensk bakgrund.
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Elever som fatt slutbetyg fran arskurs 9, 2016-2018
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Skolresultaten for elever med utlandsk bakgrund varierar beroende pa om de ar fodda i
Sverige, har bott lange i Sverige eller nyligen har invandrat. Sprakinlarningens alder anses vara
den mest avgorande faktorn for hur elever med utlandsk bakgrund nar malen i den svenska
skolan.

Andel icke behoriga elever i arskurs 9 efter inrikes fodd/utrikes fodda och vistelsetid i
Sverige.
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Kapitel 6. Nyckelfaktorer for framgangsrik tvasprakig
barnutbildning i Turkiet

6.1. Inledning och kontextuell dversikt

Globaliseringens krafter, tekniska framsteg och dynamiken i mansklig migration har
gjort interaktioner mellan individer fran olika nationella och kulturella bakgrunder nastan
oundvikliga. Fran och med 2017 fanns det i det globala landskapet 260 miljoner individer
bosatta utanfor sina hemlénder, 1,3 miljarder fall av internationell turism och cirka 5 miljoner
studenter som bedriver hogre utbildning utomlands. (OECD, 2018) Dessa siffror har visat en
konsekvent uppatgaende trend under de senaste aren. (OECD, 2018; UNWTO, 2019). Den
internationella handeln, som omfattar bade varor och tjanster, bidrar i hog grad till mer an
halften av varldens BNP (Vérldsbanken, 2019). Mot bakgrund av denna utveckling har det
blivit en nodvandighet for ett stort antal individer att beharska flera sprak for att underlatta
kommunikation och interaktion déver kulturella klyftor. Utbildningsramar i olika lander
utvecklas for att mdta denna sprakliga utmaning, med ett okat fokus pa forvarv och
undervisning i frammande sprak. | synnerhet engelska har blivit det dominerande frammande
spraket inom utbildningspolitiken och i larmiljéerna.

Processen att lara sig sprak stracker sig langre an att forbattra kommunikativa formagor.
Den fungerar som en vég till att forsta den stora mangfalden av manskliga kulturer och sprak.
Sprakutbildning gor det mojligt for individer att utforska och knyta an till olika kulturer, bredda
sin kulturella kanslighet och forsta komplexiteten i olika samhélleliga varden (Curtain och
Dahlberg, 2004; Gudykunst, 2003; Marian och Shook, 2012). De som lar sig fraimmande sprak
inser begrénsningarna med 6versattningsbarhet, vilket framjar en uppskattning for de olika
perspektiv genom vilka vérlden ses och forstas. Att tillagna sig ett fraimmande sprak kan
dessutom leda till att man upptécker sin kulturella och personliga identitet ur alternativa
kulturella synvinklar. Genom att betona kommunikation med individer utanfor den egna
sprakgemenskapen framjar undervisning i fraimmande sprak interkulturella kommunikativa
fardigheter och spelar en avgoérande roll i medborgarutbildningen. Sadan utbildning &r
avgorande for att framja en forstaelse for olika kulturer och varldsbilder, en forutsattning for
aktivt engagemang i ett globaliserat samhalle. Europaradet erkanner sprakliga, kommunikativa
och flersprakiga kompetenser som bland de atta viktigaste fardigheterna for att framja
demokratiska kulturer (Europaradet, 2020).

Allménna kompetenser, som omfattar en individs kunskap om varlden och hans eller
hennes formaga och vilja att lara sig, ar nara kopplade till icke-sprakliga faktorer som i hog
grad paverkar sprakinlarningen. Nar man diskuterar invandrarbarns erfarenheter av
sprakinlarning framtrader tva centrala begrepp - mottagande och interaktion. Dessa begrepp &r
vasentliga for kommunikation och konstruktion av kunskap. For ett invandrarbarn i ett
frimmande land sker den inledande kommunikationen vanligtvis inom familjen, foljt av
interaktion med kamrater i skolan. Darfér ar det absolut nddvéndigt att inkludera elever i
frammande sprak i dagliga aktiviteter hemma och i skolan for effektiv sprakinlarning.
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Den inneboende flersprakigheten i Europa och dess enskilda medlemsstater inom
Europarddet utgor ett centralt kannetecken som &r avgoérande for utformningen av
socialpolitiken 6ver hela kontinenten. Féljaktligen framstar utformningen och genomférandet
av sprakutbildningspolitiken som viktiga komponenter i den sociala strategin, som sarskilt
syftar till att framja inkludering och en kollektiv kansla av demokratiskt medborgarskap bland
de europeiska befolkningarna. Diskursen kring sprakundervisning och dess tillagnelse gar
darfor utdver rent pedagogiska 6vervédganden och ligger ndrmare de strategiska imperativen for
sprakutbildningspolitiken. Spektrumet av politiska atgarder mot flersprakighet omfattar en
dikotomi av strategier: de som foresprakar en minskning av den sprakliga mangfalden och de
som stoder dess bevarande och forbattring. Dessa strategier foresprakas under 6verinseende av
att Oka den internationella rorligheten, underlatta Omsesidig spraklig forstaelse
(intercompreunderstanding) och stimulera ekonomisk tillvaxt. Europaradet foresprakar
tillsammans med sina medlemsstater det senare tillvagagangssattet och betonar framjandet av
spraklig mangfald som en hornsten i sprakutbildningspolitiken. Denna standpunkt bygger inte
bara pa fordelarna med rorlighet, 6msesidig forstaelse och ekonomiska framsteg, utan ocksa pa
nodvandigheten av att skydda det europeiska kulturarvet, dar den sprakliga mangfalden spelar
en avgorande roll.

Agendan stracker sig saledes langre an bara till utveckling eller bevarande av sprak till
att omfatta de europeiska medborgarnas egenmakt genom att starka deras sprakliga kompetens.
Sprakutbildning uppfattas darfor som odling av individuell spraklig fardighet — en omfattande
forstaelse av sprak som overskrider utilitaristiska eller professionella mal for att inkludera en
utbildning i respekt for spraklig mangfald och andras sprak. Politiken for sprakutbildning bor
darfor forespraka att alla individer ska lara sig flera sprak under hela livet, sa att européerna
kan utvecklas till flersprakiga och interkulturella medborgare. Denna utveckling &r avgorande
for att se till att européerna ar rustade for att pa ett heltdckande satt samarbeta med andra
européer i alla aspekter av livet, och forkroppsliga idealen for ett verkligt inkluderande och
sprakligt mangfaldigt samhalle.

6.2. Etnisk och spraklig mangfald i Turkiet

Legal Status of the Foreign Nationals Present in Turkish Territory

Syrians Under TP

Qutside Camps 66.5%

Residence Permit
Holders

Killa: MPM TURKIYE Arsredovisning 2022
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Figuren ovan visar syrier som bor i Turkiet pa grund av kriget. Ett av resultaten av detta
krig paverkar enormt manga barn. Figuren nedan visar en procentandel syriska invandrare.

Demographic Breakdown of Biometrically Registered Syrians

FEMALE MALE
60+ @ 15% 3.2%
45-59 @® 38% 7.6%
35-44 @ 5.8% 10.5%
19-34 @& 16.5% 29.8%
0-18 G 05 42 49.0%
50% 25% 0 25% 50%

Killa: MPM TURKIYE Arsredovisning 2022

Nastan halften av dessa invandrare fran Syrien ar mellan 0 och 18 ar. Detta faktum
understryker vikten av bade modersmals- och andraspraksundervisning. Inte bara syrier utan
manga andra nationaliteter finns i Turkiet. Figuren nedan belyser siffrorna och behovet av att
prioritera sprakutbildning.

En undersokning av Turkiet: Inflytelserika faktorer for sprakinlarning mitt i
etnisk mangfald

| diskussionen om etnisk mangfald i Ost- och Centraleuropa fortjanar Turkiets intrikata
kulturella och sprakliga landskap stor uppmaérksamhet. Denna komplexitet skapar bade
utmaningar och mojligheter for tvasprakig utbildning, eftersom det finns en mangd
minoritetssprak parallellt med turkiska, nationens officiella sprak. Turkiet kannetecknas av sitt
rika sortiment av etniska och sprakliga samhallen, som berikar dess kulturella struktur. Aven
om turkiska dominerar, och talas av cirka 90 % av befolkningen, finns det en anméarkningsvard
narvaro av betydande minoritetssprak, inklusive men inte begransat till kurdiska, arabiska,
laziska, tjerkessiska och armeniska. Turkiet har gjort avsevarda anstrangningar for att erkanna
och skydda minoriteters rattigheter, inklusive sprakliga rattigheter. Ratificeringen av den
europeiska stadgan om landsdels- eller minoritetssprak 2008 &ar ett bevis pd Turkiets
engagemang for att skydda och framja minoritetssprak, och erbjuda battre garantier, sarskilt
inom utbildning, styrelseformer och medier.

Farska uppgifter fran det turkiska ordforandeskapet for migrationshantering (PMM)
visar att det finns Over 5,2 miljoner utlandska medborgare inom Turkiets granser, varav 3,9
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miljoner soker internationellt skydd. Det ror sig framst om syrier (3 535 898 personer) som har
beviljats tillfalligt skydd i Turkiet. En anmarkningsvard minskning av antalet syriska
medborgare har observerats, med en minskning med 201 471 personer fran foregaende ar. |
slutet av 2022 rapporterade PMM 33 246 sokande av internationellt skydd, framst fran
Afghanistan, Irak och Ukraina, vilket ytterligare diversifierade den utlandska
befolkningsgruppen som soker humanitért och rattsligt skydd i Turkiet.

Under 2017 registrerade Turkiet cirka 466 000 nya invandrare, enligt officiell statistik
fran TurkStat, varav utlandska medborgare utgjorde 364 600 av denna siffra. Under denna
period minskade inflodet av turkiska medborgare med 5 300 personer, vilket kan jamforas med
en 0kning med 90 700 utldndska medborgare. Noterbart &r att Over 50 % av dessa utlandska
ankomster var man, jamfort med cirka 58 % bland turkiska invandrare. Demografin for
internationella studenter vid turkiska universitet har sett en snabb ¢kning och nadde 125 000
under lasaret 2017/18, vilket markerar en 6kning med 16 % fran foregaende ar och femdubblar
den siffra som registrerades i borjan av 2010-talet. Syrien har framstatt som det ledande
ursprungslandet sedan lasaret 2016/17, med en av sex internationella studenter som var syrier
(20 700) under lasaret 2017/18. Efter Syrien ar Azerbajdzjan och Turkmenistan betydande
bidragsgivare till den internationella studentkaren, med 17 000 respektive 12 000 studenter, och
en anmarkningsvard sexfaldig okning av tyska studenter sedan lasaret 2016/17, totalt 4 000
under 2017/18.

Turkiets roll som bade destination och utgangspunkt for migranter understryks dessutom
av landets dynamiska invandrings- och utvandringsmonster, liksom dess anpassning av system
for medborgarskap genom investeringar, vilket far konsekvenser for landets demografiska och
sprakliga landskap. Detta mangfacetterade scenario presenterar ett unikt sammanhang for att
undersoka de faktorer som paverkar sprakinlarning och komplexiteten i att genomfora
tvasprakiga utbildningsstrategier inom en nation som kéannetecknas av djup etnisk och spraklig
mangfald.

Top 10 Nationality Groups for Residence Permit Holders

149,859

Iraq 132,041

Turkmenistan 115,001
Syrian Arab Republic 100,722
Islamic Republic of Iran 95,036
Azerbaijan

Uzbekistan
Afghanistan
Ukraine

Kazalkkhstan

Kiilla: MPM TURKIYE Arsredovisning 2022
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Som tidigare namnts har Turkiet ett mycket specifikt geografiskt lage mellan Asien och
Europa, till och med Afrika. Figuren visar vilka lander som valde Turkiet som destinationsland

Main Countries of Origin for RP Holders in Tiirkiye for 2022
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Social och kulturell bakgrund hos invandrare eller nykomlingar i Turkiet

Kort forklarat finns det olika utldandska befolkningar i Turkiet av olika orsaker enligt
foljande:

1. Innehavare av uppehallstillstand genom investering eller fastigheter
2. Aktenskap

3. Att flytta fran kallare till varmare klimat

4. Turism

5. Ekonomiska skl

6. Katastrofer (krig, utrotning, naturkatastrofer, etc.)

7. Hogre levnadsstandard

8. Utbildning

9. Religitsa orsaker

10.  Begavningsflykt

Det totala antalet anledningar till migration kan raknas i hundratal om intervjuer ansikte
mot ansikte genomfors - varje migrationsarende har ju sin egen historia bakom. Varje historia
har sin egen ekonomiska bakgrund. Till exempel kan en arabisk shejk képa en dyr fastighet och
blir sedan invanare medan en 6verlevande fran kriget passerar gransen utan skor pa fotterna.
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6.3. Oversikt 6ver andraspraksundervisningen i Turkiet

Turkiet har ett obligatoriskt utbildningssystem som varar i tolv ar. Elever borjar
vanligtvis grundskolan vid sex ars alder och gar i férskoleklasser innan dess. Efter att ha avslutat
attonde klass kan eleverna valja att fortsatta sin utbildning pa en gymnasieskola (Lysium).
Ungefér 85 % av de turkiska ungdomarna gar direkt till gymnasiet efter att ha avslutat attonde
klass. For nyanlanda elever som inte uppfyller kraven for gymnasieskolan finns ett
sprakintroduktionsprogram som ar utformat for att ge dem de nédvandiga grundlaggande
kunskaperna. En betydande andel av eleverna i turkiska skolor har idag en utlandsk bakgrund,
antingen fodda utomlands eller fodda i Turkiet av foraldrar av utldndsk harkomst.

Nyanlanda:

| Turkiet betraktas elever som nykomlingar under sina forsta fyra skolar om de borjar
skolan efter det ordinarie startdatumet i forsta klass. Asylsdkande barn ska vara inskrivna i
skolan senast en manad efter ankomsten. Vid inskrivningen genomgar eleverna en bedémning
av sina kunskaper for att bestamma deras lampliga betygsniva och om de behdver en
individualiserad studieplan.

FoOr att stotta nyanlanda elever erbjuder vissa skolor forberedande klasser dar eleverna
kan fa en del av sin undervisning samtidigt som de integreras i den ordinarie klassen. Malet
med dessa forberedande klasser &r att utrusta eleverna med de nddvandiga fardigheterna for att
fullt ut delta i vanliga klasser sa snart som mojligt. Studenter far dock inte enbart delta i
forberedande klasser, och narvarons varaktighet &r begransad till tva ar. Antalet nyanlanda
elever i grundskolan har haft en markant 6kning de senaste aren.

Amnet turkiska som andrasprak:

| Turkiet har eleverna mojlighet att studera turkiska som andrasprak, vilket
bygger pa ett andraspraksperspektiv, i stéallet for det turkiska standardamnet. Detta alternativ ar
tillgangligt for elever som har ett annat modersmal an turkiska, har utbildats i skolor utomlands
eller framst anvander turkiska med en vardnadshavare. Inskrivning i turkiska som andrasprak
ar inte automatiskt och bestams av skolans rektor baserat pa elevens behov. Eleverna kan vaxla
mellan turkiska som andrasprak och standardturkiska under sin skolgang. For narvarande
studerar cirka 13 procent av alla grundskoleelever i Turkiet turkiska som andrasprak, en siffra
som har fordubblats under det senaste decenniet.

Modersmalsundervisning:

| Turkiet har studerande ocksa ratt till modersmalsundervisning under vissa
forutsattningar. Modersmalsundervisning gor det mojligt for elever med ett annat modersmal
an turkiska att studera sitt sprak som @mne i skolan i syfte att utveckla sina sprakkunskaper och
sprakkunskaper. Beslutet om att ge modersmalsundervisning fattas av skolans rektor, med
sarskilda kriterier for behdrighet. Dessutom har elever som tillh6r nationella minoritetsgrupper,
sasom kurder, araber eller tjerkesser, en starkare ratt till modersmalsundervisning.
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Studiehandledning pa modersmalet:

En stor debatt pagar bland tjansteméannen kring huruvida studenter som inte beharskar
turkiska tillrackligt har ratt till studiehandledning pa sitt modersmal eller inte. Aven om
omfattningen av denna vagledning inte regleras av bestammelserna, uppgar den vanligtvis till
cirka en timme per vecka for manga studenter. Det finns en tendens som stéder modersmalet
hemma turkiska i skolan.

Undervisning i frammande sprak:

Alla elever i turkiska skolor borjar studera engelska senast i andra klass. Det finns dock
privata skolor dar sprakundervisningen borjar tidigt och i vissa fall finns ett tredje sprak i
laroplanen. I nionde klass borjar eleverna ocksa studera ett andra frammande sprak, med skolor
som maste erbjuda alternativ som tyska, franska eller andra. Alternativt kan eleverna vélja att
studera sitt modersmal, turkiska, turkiska som andrasprak, engelska eller teckensprak. Det finns
ocksa skolor som heter Islamic Divinity High Schools dar eleverna lar sig arabiska for att vara
skickliga i religidsa termer

Nyckelfaktorer for framgangsrik utbildning for tvasprakiga barn i Turkiet:

Framgangsrik utbildning for tvasprakiga barn i Turkiet underlattas av en omfattande
forstaelse for transspraklighet och antagandet av en sprak- och kunskapsutvecklingsmetod av
pedagoger. Detta tillvagagangssatt betonar hdgkvalitativ undervisning som ger lika mojligheter
for elever med olika spraklig bakgrund, utmanar eleverna att anvanda spraket i meningsfulla
sammanhang och uppratthaller htga forvantningar pa bade sprak- och &mnesinlarning.

Modeller for utbildning av barn med ett annat modersmal &an turkiska:

| omraden med en koncentrerad minoritetsbefolkning kan skolorna erbjuda undervisning
i forsta hand pa minoritetsspraket, med fokus pa undervisning i turkiska som andrasprak. Denna
modell betonar kulturellt bevarande tillsammans med sprakinlarning. Vissa skolor inforlivar
interkulturell utbildning som framjar 6msesidig respekt och forstaelse mellan olika grupper.
Detta tillvagagangssatt integrerar delar av minoritetskulturer i laroplanen for att bekampa
stereotyper och framja inkludering.

Det finns flera modeller for utbildning av barn med ett annat modersmal an turkiska i
Turkiet, bland annat fullstandigt sprakbad, undervisning i turkiska som andrasprak, separat
undervisning i turkiska och modersmal samt transspraklighet. Varje modell har sina fordelar
och utmaningar, vilket kraver samarbete mellan larare och beslutsfattare for att sakerstalla ett
effektivt genomforande och stod for tvasprakiga elever. Detta tillvagagangssatt foljs av
utlandska skolor som ar verksamma i Turkiet. Till exempel i Antalya-provinsen finns det en
rysk skola etablerad pa grund av kriget mellan Ryssland och Ukraina dar det officiella
undervisningsspraket ar ryska och turkiska, med tyska och engelska som andrasprak.
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Dessutom kan klasser med intensiv turkisk sprakundervisning for att underlatta
integrationen av elever med olika spraklig bakgrund erbjuda intensiva turkiska sprakkurser.
Dessa program syftar till att utveckla elevernas kunskaper i turkiska, vilket &ar viktigt for social
och professionell integration, sésom TOMER (Turkish Teaching Center).

Sammanfattningsvis kraver framgangsrik tvasprakig utbildning i Turkiet ett
mangfacetterat tillvdgagangssatt som omfattar lagstiftningsstod, olika utbildningsmodeller och
insatser for att ta itu med utmaningar som resursbegrénsningar och samhalleliga attityder.
Genom att vardesatta spraklig mangfald och framja inkluderande utbildningsmiljoer kan
Turkiet starka sina olika samhallen och framja social sammanhallning.

6.4 Sammanfattning

| en tid som préglas av en aldrig tidigare skadad global migration innebér hanteringen
av flersprakiga klassrum bade utmaningar och mojligheter for utbildningssystem 6ver hela
varlden. Den hér artikeln fordjupar sig i den intrikata dynamiken i flersprakig utbildning, med
sarskilt fokus pa Turkiets svar pa den sprakliga mangfald som rader i dess invandrade elev- och
studentpopulation. Genom en grundlig genomgang av befintlig litteratur, utbildningspolitik och
empiriska bevis undersoker denna studie den roll som avancerad digital teknik spelar for att
mildra sprakliga barriarer och framja sprakinlarning bland invandrarelever. Genom att
analysera Turkiets mangfacetterade strategier och initiativ ger den har artikeln vérdefulla
insikter om effektiv integration av digitala verktyg i flersprakiga klassrum och bidrar darmed
till den pagaende diskussionen om innovativa metoder for sprakutbildning i olika
sociokulturella sammanhang.

For att fa battre sprakinlarning finns det nagra omstandigheter att tanka pa.
1. Behovsbeddémning:

Genomfor en omfattande behovsbedomning for att forsta den sprakliga, kulturella och
utbildningsmassiga bakgrunden hos invandrarbarn som bdrjar i turkiska skolor.

Identifiera de sprak som talas av invandrarbarn, deras kunskapsnivaer i turkiska och
eventuella specifika inlarningsbehov de kan ha.

2. Anvand digitala plattformar for sprakinlarning:

Integrera digitala plattformar for sprakinlarning som stoder turkisk sprakinlarning for
invandrarbarn.

Valj plattformar med flersprakigt stod och interaktiva funktioner for att underlatta
sprakinlarning pa ett dynamiskt och engagerande sétt.

3. Implementera modeller for blandat larande:
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Anta en blandad inlarningsmetod som kombinerar traditionell klassrumsundervisning
med digitala resurser.

Anvénd onlinehandledningar, utbildningsvideor och interaktiva Ovningar for att
komplettera klassrumsundervisningen och ge ytterligare 6vningsmojligheter for turkisk
sprakinlarning.

4. Framja kollaborativt larande:

Uppmuntra kollaborativt larande bland invandrarbarn och deras turkiska kamrater
genom digitala samarbetsverktyg.

Underlatta sprakutbytesaktiviteter dar invandrarbarn kan dva turkiska med personer som
har turkiska som modersmal och vice versa.

5. Inkorporera kulturellt relevant innehall:

Integrera kulturellt relevant innehall i laroplanen for att framja kulturell forstaelse och
uppskattning bland alla elever.

Anvand digitala resurser, sasom videor, artiklar och multimediamaterial, som
aterspeglar de olika kulturella bakgrunderna hos bade turkiska barn och invandrarbarn.

6. Ge differentierad undervisning:

Erbjud differentierad undervisning som &r anpassad till invandrarbarns sprakkunskaper
och inlarningsbehov.

Anvand digitala verktyg for att ge individualiserat stdd, anpassningsbara inlarningsvégar
och personlig feedback for att hjalpa invandrarbarn att lyckas akademiskt.

7. Sakerstall tillganglighet och rattvisa:

Se till att digitala resurser och digital teknik ar tillgangliga for alla studenter, dven
invandrarbarn med olika spraklig och teknisk bakgrund.

Tillhandahalla utbildning och stod for larare sa att de kan anvanda digitala verktyg pa
ett effektivt sétt och tillgodose invandrarbarns behov i klassrummet.

8. Bedtm laranderesultat:

Anvéand digitala bedémningsverktyg och tekniker for att bedéma invandrarbarns
sprakkunskaper och akademiska framsteg.
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Anvand formativa bedomningar, fragesporter och prestationsbaserade uppgifter for att
Overvaka inlarningsresultat och ge riktat stod vid behov.

9. Professionell utveckling for larare:

Erbjud fortbildningsmdjligheter for larare sa att de kan forbattra sina fardigheter i
mangkulturell utbildning och sprakundervisning.

Tillhandahall utbildning i kulturellt Iyhérd pedagogik, effektiva strategier for
undervisning i turkiska som andrasprak och integrering av digital teknik i sprakundervisningen.

10. Kontinuerlig forbattring och reflektion:

Kontinuerligt utvardera metodens effektivitet nar det galler att stodja integration och
akademisk framgang for invandrarbarn.

Be om feedback fran larare, elever och foraldrar for att identifiera forbattringsomraden
och forfina tillvagagangssattet 6ver tid.

Genom att genomfora dessa som namns ovan kan Republiken Turkiet pa ett effektivt
satt tillgodose invandrarbarnens behov i sina skolor, framja deras sprakinlarning och
akademiska framgang och framja en inkluderande inlarningsmiljo som hyllar spraklig och
kulturell mangfald. Sammantaget bidrar Turkiets strategiska geografiska lage, relativa
stabilitet, ekonomiska mdjligheter, tillgang till tjanster och liberala migrationspolitik till dess
attraktionskraft som destination fér invandrare och flyktingar som séker sékerhet, trygghet och
battre framtidsutsikter for sig sjalva och sina familjer. Enligt de senaste tillgédngliga siffrorna
fran det turkiska ordforandeskapet for migrationshantering (PMM) finns det mer &n 5,1
miljoner utlandska medborgare i Turkiet, varav 3,8 miljoner sdker internationellt skydd. De
flesta ar syrier (3 435 298 personer) som har beviljats tillfalligt skydd. Dessutom utgor
innehavare av internationellt skydd fran lander som Irak, Afghanistan och Islamiska republiken
Iran en annan grupp av utlandska medborgare.
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