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Boliim 1. Cok dilli bir simfta dil egitimi

1.1. Giris

Modern okul egitiminin kars1 karsiya oldugu temel gorev, egitim entegrasyonudur. Bu,
egitim sistemindeki tiim katilimcilarin, birlesik bir egitim ortaminda etkilesim kurarak
kendilerine 6zgl etno-kiiltiirel 6zelliklerini koruduklar1 karmagik bir siirectir. Boylece, "egitim
ve yetistirme siirecinde, kiiltlirleraras1 yetkinlikler ve ortak yurttashk degerleri olusturur, etno-

kiiltiirel kimliklerini korur ve toplumsal gelisim igin esit firsatlar elde ederler. Egitim
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entegrasyonu, ¢ocuk haklarmin korunmasini, ayrimcilik yapilmamasini ve toplumsal gelisim
icin yeterli kosullarin saglanmasmi gerektirir. Etnik azinliklardan gelen cocuklarin ve
ogrencilerin ayristirilmasma ve kendi iradeleri ve ebeveynlerinin iradeleri disinda asimile
edilmesine izin vermez. Kiiltlirleraras1 degisimi ve farkl kiiltiirel kimliklerin korunmasini ve
gelistirilmesini tesvik eder ve destekler." / Penka Angelova, Cocuklar i¢in ikinci Dil, 2018/

Egitimsel biitiinlesme, modern gergekligimizde ¢ok dillilik sorunuyla ve bu anlamda ¢ok
dilli siniflarda 6grenmeyle yakindan iliskilidir.

1.2. Cok dillilik ve iki dillilik

Bildiginiz gibi, su anda diinyada 3000-6000 arasinda dil var. Ulke sayis1 ise yaklasik
200. Bu, tilkelerin ¢ogunun ¢ok dilli oldugu ve ¢ok dilli insanlarin sayisinin tek dillilerden ¢ok
daha fazla oldugu anlamina geliyor. Ayrica, ¢ok dillilik tamamen normal bir olgudur ve insan
beyni ¢ok dillilige gore tasarlanmistir. Bazi durumlarda bunu biiyiik bir avantaj olarak
algilarken, baz1 durumlarda ise tamamen olumsuz bir anlam kazaniyor gibi goriiniiyor. Gergek
su ki, ¢ok dillilik karmasiktir ve farkli insanlar i¢cin ¢ok farkhidir, bu da 6gretmenlerin ve
ebeveynlerin anlamasini zorlastirir. Modern gercekligimizde, farkli etnik kdkenlerden bireyler
arasindaki bir arada yasama ve iletisimin birden fazla dil kullanimimni1 gerektirdigi agiktir.

Global population

1/3
monolingual

2/3

bi-/multilingual

Mikael Parkvall. 2022. Are most people really bilingual? MS.
Dept. of Linguistics, Stocknolm University

Sosyo-kiiltiirel baglama bagli olarak, iletisim kurmak i¢in ortak bir kod (dil) olusturulur.
Ornegin, ailede tek bir dil kullanan etnik azinliklar arasinda iki dillilik s6z konusudur ve
kamusal iletisimde (ticaret, egitim vb.) resmi dili kullanirlar. "Uygulama, ¢ok dilli topluluklarda
genellikle dillerden birinin bir nedenden dolay1 baskin oldugunu (biri, konusanlarin daha
yiiksek sosyal konumundan dolay1), bu nedenle toplulugun geri kalan bireyleri, tiim ¢ok dilli
bireyler i¢in bir aract haline gelen bu belirli dili 6grenmeye zorlanir.

Bu nedenle, sosyodilbilim genellikle ¢cok dillilik veya ¢ok dillilikten degil, iki dillilikten
bahseder. Kosullar geregi baska bir dili (veya diger dilleri) 6grenmek zorunda kalan kisilere iki
dilli veya sirasiyla ¢ok dilli denir [Videnov 2000: 208]. iki dilliligin aksine, diglossia,
uzmanlarin "ayni dilde birden fazla varolus bi¢imine hakim olma" anlamma geldigi bir
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kavramdir. Ornegin, diglossia durumunda olan kisi, edebi dilin yani sira geleneksel bir bolgesel
lehgeye de hakim olan kisidir [ Videnov 2000: 208].

Modern bilimde iki dillilik, bir bireyin tutarl bir sekilde iki dil sistemine ait konusma
eserleri yaratmasini saglayan zihinsel bir bilgi, beceri ve aliskanlik mekanizmasi olarak
tanimlanmaktadir. Zh . Boyadzhiev'in tanimina gore, iki dillilik terimi "belirli bir birey veya
belirli bir topluluk tarafindan iki dilin ustalikla kullanilmas1 ve kullanilmasi, sozli iletisimde
iki dil sisteminin birlikte ¢calismasi" anlamina gelir (Boyadzhiev, 1981). Boyadzhiev, Zh .
(1981). Dil ve toplum. Sofya: Bilim ve Sanat.

"Tki dillilik" kavrami, anadil ve yabanci dil kavramlar: arasindaki iliskiyle de iliskilidir.
Bu konuda zengin bir literatiir mevcuttur. Ornegin, Prof. Mihail Videnov'a gére, bireyin
sosyallestigi birincil grup olarak adlandirilan ailenin dili, anadil olarak tanimlanabilir. "Birey
icin yabanci olan, sosyallesmenin gerceklestigi birincil grubun dilinden farkli olan dildir."
[Videnov 2000: 209] Videnov 2000: Videnov, M. Sosyodilbilime Giris. Sofia, 2000.

Baska bir deyisle, iki dillilik kosuluyla yetisen 6grenciler ailede (birinci smif) bir dili
(Tiirkge, Romanca, Tatarca vb.) pratik etmekte, okulda ise hedef dili 6grenmektedirler.

Ancak son on yilda dilbilimciler, anadil ve yabanci dil kavramlarinin konusma
pratigindeki ¢esitli durumlar1 "kapsayamayacagi" goriisiinde birlestiler. Bu nedenle, birinci dil,
ikinci dil vb. terimler (yeterlilik derecesine, sosyal iletisimdeki onemine veya diger isaretlere
gore) dayatiliyor.

"Dili ikinci dil olarak 6grenmek" terimi, ilgili iilkede yasayan ancak baska bir anadili
olan 6grenciler i¢in gecerlidir. Bu sekilde, Bulgarcayi yabanci dil olarak 6grenmek ile ikinci dil
olarak O0grenmek arasinda bir fark yaratilir. "Belirli bir dili yabanci dil olarak 6grenmek,
ogrenenlerin 0grenilen dilin gilinliik yasamina ve sosyal ortamina erisemedigi , bu tiir 6n
kosullarin heniiz olusturulmadigi veya gerg¢ek ortamda bilmedikleri kavramlarin agiklanmasi
gereken yabanci ve az bilinen bir ortamu gerektirir." / Penka Angelova, 2018/

Belirli bir iilkede yasayan ve resmi dilde farkli tiirde bilgilere, televizyona, mahalledeki
diger ¢ocuklara , diikkanlara, mallara ve siirekli iletisime erigebilen cocuklar, ikinci dili
ogrenmek i¢in farkli kosullarla kars1 karsiyadir; bu durumda ikinci dil, ayn1 zamanda {ilkenin
resmi dilidir. Ikinci dil, "6grenilen dil ayn1 zamanda ¢evrenin dili oldugunda" ( Jeuk 2015, 17)
s6z konusu olabilir.

Ikinci dil kavrami, ¢ocuklarin anadillerinde zaten bazi dil becerilerine sahip olmalar1 ve
ikinci bir dil 6grenmeye baslamalar1 anlamma gelir. Bu durumda, iilkenin resmi dili s6z
konusudur. Bu kavram, go¢men cocuklarinin Almanca 6grenmesi vesilesiyle Almanya'da
ortaya ¢ikmistir. Ancak iki dilli egitim sorunu, 6gretmenlerin iki dilliligin sorunlarma asina
olmalar1 ve o6zellikle baska bir anadili olan gocuklarla ¢galismaya hazirlanmalariyla, onlarca
yildir diger Bat1 Avrupa iilkelerinde de gelismistir.

Iki dilli siniflarda 6grenme giigliiklerine uygun didaktik ¢dziimler bulabilmek igin iki
dilliligin farkl tiirlerinin goz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

’// / .




Co-funded by Ej&

the European Union

DigiLang Project

Educational Sattings Cognitive Skills
submersion, immersion,
maintenonce/ heritoge

bilngual education Inhibitory control

working memory

Ik ayrim, ikinci dilin edinilme ydntemine goredir. Burada, bir kisinin belirli bir dili
erken ¢ocukluktan itibaren mi yoksa belirli bir yasta, bilin¢li yasaminin belirli bir asamasinda
mi1 6grenmeye basladig1 dikkate alinir. Dil edinim yonteminin belirlenmesi, yani bir ¢ocugun
iki dili ayn1 anda kullanarak mi biiyiidigii yoksa ikinci dili sonradan m1 6grendigi, ¢cok dillilige
ve dillerin karistirilmasina veya ayrilmasina kars1 tutumunu biiyiik 6l¢iide belirler. Burada, dilin
dogal iletisimsel durumlarda m1 yoksa g¢eviri esdegerleri ve kullanim kurallar1 araciligiyla mi1
edinildigi onemlidir.

Iki dillilik tiirleri arasdaki ikinci ayrim tiirii, toplumsal kosullara, yani toplumda iki
dilliligin uygulanmasi i¢in yaratilan 6n kosullara gore yapilir. Iki dilliligin yalnizca bireysel bir
bicimde mi gercgeklestigi, yoksa kolektif ve kurumsal olarak uygulanmasi i¢in kosullarin var
olup olmadigiyla ilgilidir. Elbette bu bi¢imler birbiriyle iliskilidir, ancak belirli bir dilin ¢esitli
bir sosyal ortamda, kurumlarda kullanilip kullanilamayacagi, taninip taninmayacagi, radyo ve
televizyonda duyulup duyulmayacagi yine de 6nemlidir.

Yeterlilik acisindan bakildiginda, {i¢ tiir iki dillilik ayirt edilebilir: bilesik, esgiidiimlii ve
bagimli. Bu durumda, dillerin orani, kullanimlar1 ve beyinde nasil ezberlendikleri ile ilgilidir
(Riel, 13). Riehl, Claudia Maria (2014): Mehrsprachigkeit . Eine Einfuhrung , WBG wissen
verilmiyor

Bilesik (baglantili) iki dillilikte, konusmacinin her iki dilde de iligkilendirebilecegi
kavram hakkinda belirli bir fikri vardir; esgiidiimlii iki dillilikte, konugsmacmnin beyninde, ilgili
kelime i¢in belirli bir kavramla iliskilendirilmis, buna karsilik gelen belirli bir kullanim kavrami
vardir. Bagimli iki dillilikte ise, bahsedilecek kavram fikirleri vardir ve konusmaci yalnizca
kelimeleri birinci dilden ikinci dile ¢evirir.

Iki dilliligin dogasina iliskin bir diger farklilasma ise dilsel kiimelenmelere géredir: Bu
durumda, s6zde ana dilin bir oldugu ve ¢ocuklara ikinci dilin 6gretilmesi gerektigi 6n kabuliine
dayanur.
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Iki dil pratigi yaparken, farkli dil seviyelerinden unsurlarin her zaman ortiistiigiinii
belirtmek onemlidir. Uzmanlar bu ortiismeye diller arasi miidahale adini verir. Dil 6grenme
teorisinde, tanimlanabilen bir ara dilden (L. Selinker'in ifadesiyle Selinker 1972: L. Selinker
Interlanguage. 1972. IRAL 10, 209-31 ) bile bahsedilir. Aslinda, iki dilli bir ortamda egitim
goren dgrencilerin kullandig ara dil, ev dilinin (aile dili), pedagojik iletisim dilinin (6grenme
stirecinin dili), sokak konusma ortammin dilinin ve medya dilinin (gazete, dergi , televizyon,
internet) bir karisimudir. (Tatiana Angelova, Iki dilli bir ortamda 6grencilerin entegrasyonunda
Bulgarca dil egitiminin rolii, Bulgarca dil ve edebiyat dergisi, 2003)

Bu nedenle iki dilli kisilerin bir dilden digerine gegmesi normaldir. Bilimde bu surece
Kod Degistirme denir ve bu, bir konusma sirasinda veya hatta tek bir ciimlede gerceklesir. iki
dil bilen kisiler i¢in her ikisini de kullanmak oldukc¢a dogaldir. "Kod Degistirme" bir dil
eksikliginin degil, konusmacinin yaraticiliginin bir gostergesidir. Dil degistirme, katilimcilara,
duruma ve konusmanin konusuna bagli olarak belirli kurallara gore gerceklesir. Ornegin,
konusma her iki dili de konusan kisileri igeriyorsa, diller daha ¢ok karigir. Diger katilimcilar
yalnizca bir dil konusuyorsa, karigmazlar. Konu okulla ilgiliyse, daha ¢ok resmi dilde konusulur
ve ailede kutlanan bir bayramsa, daha ¢ok ana dilde konusulur. Ornegin, kiigiik cocuklar, diger
dilde heniiz tam olarak kavrayamadiklar1 kelimeleri veya dilbilgisi yapilarini ana dillerinden
odlng alirlar. Beyin iki dili kusursuz bir sekilde ayirt edebildigi i¢in, ebeveynlerin iki dili
karistirmas1 6grenme sorunlarina yol agmaz, aksine dil edinim siirecinin bir pargasidir.

Iki dilli cocuklarin egitimi cogunlukla zorluklar baglaminda ele alinsa da, bazi uzmanlar
(R. Titone, R. Cohen, P. Sotirov ) iki dilliligin iki dilli ¢ocuklarin gelisimini engellemedigi,
hatta entelektiiel potansiyellerini genislettigi tezini savunmaktadir. Petar Sotirov , "iki dilli
cocuklarin erken dil egitimi, dilsel ve genel entelektiiel gelisimlerini geciktirmek veya
karmagiklastirmakla kalmaz, hatta hizlandirir ve zenginlestirir. Bu nedenle, hem dogal erken
iki dilliligin (karma ailelerde ve etnik ve ulusal azinlik ailelerinde) gelisimini ve siirdiiriilmesini
hem de okullarda miimkiin olan en erken donemde yabanci1 dil 6greniminin baslatilmasimni tesvik
etmek gerekir" [ Sotirov 2003: 66]. Sotirov 2003: Sotirov , P. Iki dilli cocuklar - egitim i¢in bir
sorun mu? / Bulgar Dili ve Edebiyati, 2003, No. 1
<https://liternet.bg/publish9/psotirov/dvuezichni.htm> 12.03.2004.

1.3. ki dilli cocuklarin basarili egitimi icin temel faktorler
iki dilli cocuklarm basarili egitimi dncelikle sunlar tarafindan belirlenir:

- Ailede resmi dilin kullanim siklig1

- ailenin sosyo-ekonomik durumu

- azinlik toplulugunun sosyokiiltiirel gelenekleri

Iki dilli gocuklarmn bir iilkedeki resmi dili edinme derecesi ve kalitesindeki temel faktor aile
ortamidir. Bu baglamda, Celine Alvarez'in "Cocuk Gelisiminde Dogal Yasalar" adli kitabindaki
gOzlemler oldukca ilgi gekicidir. Bu kitap, "Erken Cokiis" baslikl ilging bir ¢alismaya atifta
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bulunmaktadir . Caligma, 42 ailede yetiskinler ve ¢cocuklar (7 ay ile 3 yas aras1) arasindaki dil
etkilesimlerini incelemistir. Calismanin sonuglari, ¢ocuklarin giinlik yasamlarinda
kullandiklar1 kelimelerin %86 ila %98'inin ebeveynlerinin kelime dagarcigindan o6diing
alindigimi gostermektedir. Bu, tilkenin resmi dilini aile ortaminda uygulamanin ne kadar 6nemli
oldugunu kanitlamaktadir.

Bu verileri iki dilli cocuklara egitim baglaminda ele aldigimizda su sonuca varabiliriz:
"Televizyonda, magazada veya sokakta belirli bir dili dinleseler bile, ¢ocuklar temel iletisim
becerilerini agirlikli olarak ailede olustururlar. Bulgaristan'daki etnik azinliklara mensup
cocuklar i¢cin bu, cogu durumda Bulgaristan'daki resmi dilin aslinda ikinci bir dil oldugu
anlamina gelir. Anadil belirli bir dl¢iide 6grenilmis olsa da, su veya bu nedenle cocuklar okul
oncesi egitime baglayana kadar Bulgarca ile aktif bir temas eksikligi yasanmaktadir." / Elitsa
Todorova, Okul dilini anlamamak nasil bir seydir, https: //prepodavame.bg/6842-2/

Bulgaristan'da, aile ortaminda Bulgarca disinda bir dille iletisim kuran 6grenciler ne
yazik ki siklikla ciddi egitim sorunlar1 yagamaktadir. Bunlar cogunlukla azinlik topluluklarma
mensup c¢ocuklardir (Romanlar, Tiirkler vb.). Okulda konusulan dil olan Bulgarca'da dil
becerilerinin eksikligi nedeniyle genellikle bireysel derslerde geride kalmaktadirlar. Azmlik
topluluklarma mensup ¢ocuklarin basarili bir egitim almasi i¢in olmazsa olmaz bir faktor,
ailenin sosyoekonomik ozellikleridir.

PISA ¢alismasinin yayimlanan sonuglari, ailede konusulan dilin yani sira 6grencilerin
sosyoekonomik durumunun da dgrenci basarisinda 6nemli bir faktor oldugunu gostermektedir.
Dikkat edilmesi gereken bir nokta ise, s6z konusu ¢alismaya gore Bulgaristan'da 15-16 yas aras1
genglerin neredeyse yarisinin okuma yazma bilmedigi gercegidir.
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Table [B1.112] Percentage of students at each proficiency level in reading
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Table LE1.112% Percentage of students at each proficiency level in reading
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(less than tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan | tolessthan Level &
189.33 262.04 334.75 407 .47 43018 552.89 625.61 658,32 {above 698.37
score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points)
Albania 01 (@1 | 29 (03 |164 (07 |328 (09) | 295 (08) |140 (D7) | 35 (04) | D4 (01) | 00 (00)
Argentina 13 (02 | 67 (0B |174 (07 | 267 (09 | 257 (0B |62 (07| 53 (05 | 07 (02 | 00 (0O)
Baku (Azerbaijan) 01 (@1 | 37 (04 |196 (08 |370 (1) | 286 (0% | 92 (06) | 16 (04) | D1 (01) | 00 (0.0)
Belarus 0o (0 | 08 (02 | 58 (05 | 168 (08 |287 (08 |20 (0 [160 @n | 37 @ | 03 @01
Basnia and Herzegovina 01 (01) | 28 (04 | 175 (10 | 332 (1) | 288 (1.1) | 143 (0% | 30 (04) | 02 (01) | 0O [
Brazil 04 (01) | 52 (04 | 177 (068 | 267 (D7) | 245 (06) | 163 (06 | 74 (05| 17 (02| 02 (07)
Brunei Darussalam 03 (01) | 54 (03) |19 (@5 | 270 (07 | 245 (06) | 155 (05 | 69 (03 | 13 (02) | 00 (00)
B-5-)-Z (China) oo @Oy | o1 @y | 07 02| 43 (@08 [143 (08 | 278 (0) [308 (o [175 @ | 42 (08
Bulgaria 03 (01) | 46 (08) | 171 (17) | 251 (09) | 243 (1.0 | 173 (09) | 84 (@07 | 22 (03| 02 (07)
Costa Rica 01 (o) | 1& @3 | M3 o7 |8e 321 gy |1ea | 59 e | 0 @2 | oo c
Croatia 00 (00) | 0.7 (02| S0 (05 | 159 (08 | 283 (09) | 290 {1.0) | 164 (0E) | 43 (04) | 04 (0.1)
Cyprus 03 (o) | 43 (03 [150 (0 | 241 (08) | 269 (07 | 193 (08 | 24 @4 | 17 @©2 ] 01 00
Dominican Republic 11 (03) (159 (09 | 333 (1) | 288 (10) | 150 (09) | 49 (05 | 09 {02 | 01 {01)| 00D {0.0)
Geargia D4 (1) | 70 05 | 242 (09 | 328 (08 | 229 (08 | 101 (08| 24 @3 02 @y 00 @00
Hong Kong (China)® 01 (01| 09 (O | 35 (o4 | 81 (06 | 178 (@7 | 277 (0.7 | 271 (0B) | 125 (06 | 23 (03)
Indonesia 02 (0| 63 (& |27 00|37 AN |2E o] 72 O8] 11 @©3 | 01 @D | 00 oo
Jordan 11 [ 02) | 40 (05 |11 @7 | 250 (08 | 338 (1.0) | 208 (09 | 43 (05 | 03 (01) | 00 {(0O)
Kazakhstan 01 (0O | 35 (03 |Z22 @7 |3®4 07 (239 @5 | 8% @I | 26 | 04 @1 | 00 @O
Kosova 03 (1) | BT (0B |37 (@08 [3BO 000|175 @7 | 36 (03| 02 (0| 00 (20) | 0O [
Lebanon 63 (06) (169 (1.0) |20 (@09 | 216 (08 |174 (0% |05 (07} ]| 37 (05 | 07 (02) | 0O (0O)
Macaa (China) 00 (0@ | 03 (@1 | 22 (0 | B2 (06) | 194 (08 |2985 (08) |21 (0.0 | 1.7 (08 | 21 (03)
Malaysia 02 (01 | 36 (04 | 142 (©8 |279 @9 |34 (0 (179 0% | 43 e | 05 @2 | 0o o0
Malta 07 (02 | 48 (04 | 119 (@7 | 185 (09 | ZB7 @9 | 217 (09 | 134 (09 | 45 (05 | 08 (02
Maoldova 04 (1) | 39 (05 | 135 (@07 | 252 (0E) | 280 (09) | 208 0% | 72 (0E | 10 (03) | 00 (00)
Montenegra 01 03y | 28 (03) | 135 (05 | 280 (07) | 305 (0&) | 183 (06) | &0 (O4) | O& (02Z) | Q0 (0.0)
Moracco 03 (01| B& (07 | 308 (1.3 | 334 @09 |26 (13| 56 @5 | o5 @ | oo @0 | oo c
North Macedaonia 1.6 (02 [ 73 (05) | 183 (08) | 279 (1.0) | 266 (08) | 144 (06) | 35 (03) | 03 (02) | 00 0O
Panama 10 (@02 | &4 (08 234 0% |35 (10) | 230 @) | 99 (09 | & (04 | 02 (@] 00 0.0
Peru 04 (01) | S5 (05) |196 (09) | 289 (09) | 258 @7 | 143 (07| 48 (05 | 07 0| 00 (00)
Philippines 05 (0 |15 09 383 oy | 27 08 |13 A | s A 1 @3 | o1 o | 00 0o
Qatar 12 (01 | 85 (03) [ 176 (04) | 2356 (D5} | 234 (D4) | 158 (0d4) | 73 (03) | 22 (03| 04 (039)
Romania D8 (03| 43 (& [129 00|28 (@281 ()| 208 M3 BT 0| 13 @3] 01 01
Russia 00 {00y | 1.0 (02) | S&6 (06 | 155 (05) | 281 (08) | 280 (0.8) | 164 (0.7 | 48 (05 | 08 (00)
Saudi Arabia 05 (02)| 53 (08 | 170 (09 | 24 @09 | 304 (1) (146 (08| 26 (03| 01 @1 00 4
Serbia 01 [01) | 27 (04) | 122 (0B | 227 (08) | 278 (08) | 218 (08) | 107 (©7 | 24 (03| 02 (07)
Singapore 00 (00| 05 (01) | 30 (@3 | F7 @4 | 142 (05 | 223 07| 264 (0B [ 185 (07| 73 (04
Chinese Taipei 01 0| 12 (@0 | 45 (04 | 120 (08) | 218 (07 | 274 (0E) | 220 (09| 93 (0N | 16 (03
Thailand 01 01| 36 (@5 |26 (353 (|20 (o) | Me @s | 27 (04 | 02 (01 | 00 oo
Ukraine 02 (@1 | 18 @3 | 72 (@7 |167 (09 | 277 (08) | 285 (1.0) | 145 (08) | 32 (04) | 02 (0.0)
United Arab Emirates 06 (01) | 58 (03 | 149 (@5 | 216 (04) | 234 (05 [181 (@05 [w0E & [ 41 @3 | 07 o
Uruguay 03 (1) | 40 (04) |136 (08) |240 (09 | 281 (1.1) 200 (08 | 83 (07 | 15 (02 | 01 (0O
Viet Nam** 00 (@m | 01 @1 | 11 (@3 ]| B3 (09 |269 (13 |31 (12) |05 (1.3) | 46 (07| 03 (01
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Table [.B1.701] Percentage of low achievers and top perfermers in reading, 2009 through 2018

Proficiency level in FISA 2009 Proficiency level in PISA 2012 Praficiency level in PISA 2015 Proficiency level in PISA 2018

Level 5 or abave Level 5 or above Lewvel 5 ar above Level 5 or above
Below Level 2 (at ar above Below Level 2 | (atorabove | Belowlewel2 | (atorabowe | Below Level2 (at or above

(less than 407 .47 625.61 (bess than 40747 625.61 (less than 407.47 625.61 (less than 407 .47 625.61
score points) | score points) | scorepaints) | scorepoints) | scorepoints) | scorepaints) | scorepeints) | score points)

& pustralia 142 (06 | 128 (o8 | 142 @5 | 17 @5 | 181 @s | 1o @5 | 196 @5 | 130 @5

§ Austria m m m m| 185 (1| s5 @& |25 po| 72 @8 | 238 go| 74 @5
Belgium 177 (@9 | 12 s | 161 % | 18 @& | 195 @u | 93 @8 | 13 @9 | 95 @5
Canada 103 (@5 | 128 qosp| 108 oS | 129 (& | W07 (s | 140 @7 | 138 @5 | 150 @8
Chile 36 (5| 12 @3 |30 an| o6 @y |88 (| 23 @ | 27 | 26 (@03
Colombia a71 e | o6 | sS4 s | 03 @y | 428 (5| 10 @2 | aes an | o8 @
Czech Republic 21 (3| s1 @5 |we (2| 61 @s) |20 an| 79 @8 | 207 an| 82 @5
Denmark 152 0% | 47 @si | 14s ()| 54 @& | 150 (8| &5 08 | B0 (O | B4 @5
Estonia 133 (o | &1 e | 91 @8 | 83 @En|ws @A | o @p | 11 @8 | 138 @n
Finland 81 (@5 | 145 @8 | 13 on | 135 e | 111 s | 137 @07 | 135 @ | 142 @0
France 198 (2| 96 (o) 188 o | 129 @8 | »s @e|12s @7 | 209 @n| 9z @n
Germany 185 (| 76 me | 1as o | B3 @Em|wz @m | M7 @07 | 27 | 13 @n
Greece 213 (8| s6 @5 |26 (12| 51 @ |23 & | 40 @5 | 305 (05| 37 05
Hungary w6 (4| &1 @7 | 197 | s6 (@8 | 2ws | a3 a4 | 23 @9 | 57 @5
Iceland 168 (& | 85 @6 | 210 @©n | 58 @©5 | 21 (o | 66 06 | 24 © | 71 @©8
Ireland 172 (o | 70 wmsi| 96 0% | a4 @En | w2z @s |07 @07 | s @n |1z on

%5 (2| 74 @6 | 236 (68 | 96 @8 | 2266 (3| 92 @n |31 (13| w04 @7
Italy 20 & | 58 @3 | 19s @n| &7 @3 |10 o | 57 @05 | @3 0| 53 @05
Japan 136 (0134 pou| 98 @9 | 185 03| 129 o | 0E @09 | 68 00| w03 on

53 @B |1ze ogn| 7e o | 1w o p |17 oo | 127 oo | 151 @ | 121 om
Latvia 76 (| 29 q@a |10 (| 4z s | 177 e | a3 @5 | 224 @7 | 48 @4
Lithua

nia 24 (12| 29 @4 | 22 2| 33 (o4 | /1 @% | 44 @s) | 244 (@8 | s0 @4
Luxembourg 260 @6 | 57 @5 | 22 @©n| 89 @04 | 256 @6 | 81 @4 | 293 @ | 76 (05
Mexico 401 (o | o4 qon | a1 @@ | o4 on |47 (3| 03z @ | Ay (x| os o
Netherlands* 143 (5| 98 | 14a0 x| 98 e | 181 o | 10e @ | 241 g | 91 ©e
New Zealand 143 @7 | 157 o8| 163 o8 | 40 @8 | 173 (@8 | 136 0% | 190 (08 | 131 @8
Norway 150 (8 | B4 @m | 162 0| 1w2 @©7n | 49 @s | 122 @7 | 193 @8 | 13 @6
Poland 150 (08 | 72 s | 106 08 | w0 @9 | 144 s | 82 @7 | 47 @08 | 122 @8
Portugal® 176 (2| 48 s | 188 (a4 | 58 @& | 172 @u| 75 @8 |22 @9 | 73 @8
Slovak Republic 222 (| 45 o5 | 282 08| 44 @En | 3221 | 35 04 | N4 (10| 46 @04
Slavenia 212 @& | 46 @5 | 210 @n | so @4 |11 @ | 89 @n | 17e @ | 78 (05
Spain 196 (09 | 33 (3| 183 o8& | s5 @3k | 162 @ | 55 05 m m m m
Sweden 174 @9 | %0 @A) 27 03| 79 @& | 184 1| 00 @03 | 184 00| 133 @D
Switzerland 628 @9 | &1 @7n| 137 @ | 1 pn| w0 gu| 72 @08 | 2@ (an| 81 @0
Turkey 245 (4| 13 @4 |26 (04| 43 @9 |40 20| 06 @ | w1 (00| 33 05
United Kingdom 184 (08 | B0 osp|1es (13| 28 @mn | 179 @ | 92 e | 173 @9 | 15 @8
United States* 176 (| %9 @m|16s 3| 79 @En|1wo pn| 96 @7 | 193 (N | 135 o9
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Table L B1.7124) Percentage of low achievers and top performers in reading, 2009 through 2018

Proficiency level in PISA 2009 Proficiency level in PISA 2012 Proficiency level in PISA 2015 Proficiency lewel in PISA 2018

Level 5 or above Lewel 5 ar abave Level 5 or above Lewel 5 or above
Below Level 2 (at or above Below Level 2 {at or abave Below Level 2 (at or abowve Below Level 2 {at or above
{bess than 40747 625.61 {less than 407 47| 62561 {less than 407.47 625,61 {less than 407_47| 625.61

storepoints) | score points) | score points) | score points) | score points) | score points) | scorepoints) | score points)

£ Albania 567 (19 | 02 @O | 523 (3| 12 @n|s03 9| 1w pz|szz pn| os oy
E Argentina 516 (19 10 (02 | 536 (1.7 05 {01} m m m m | 521 {13) a7 (0.2
2 Baku (Azerbaijan) m m m m m m m m m m m m | 604 (1.3) 01 (0
Belarus m m m m m m m m m m m m | 34 (1.0} 3% (04
Bosnia and Herzegovina m m m m m m m m m m m m | 537 (1.6 02 (0.1
Brazil 426 (13) 13 (02) | 508 (1.1} 05 (@1 | 5.0 (11 14 (02) | 500 (0.9 18 (0.2)
Brunei Darussalam m m m m m m m m m m m m | 51.8  {0.6) 12 (0.2)
B-5-J-Z (China) m m m m m m m m m m m m 52 @06 | 217 01
Bulgaria A0 (26 | 28 (05 | 394 22| 43 @8 | a5 @o| 36 s |71 pgn| 22 pa
Costa Rica 316 (15 08 (03 | 324 (1§ 06 (02) | 403 (14) 07 02 | 420 (18 06  (0.2)
Croatia 24 (13) | 32 (o4 |87 (| 44 @n | 19s | s8 ps | ne pn| a7 05
Cyprus m m m m | 328 {07} 40 (03 | 356 (09 31 03 | 427 0N 18 (0.2)
Dominican Republic m m m m m m m m| 71 (8| o1 pn |7 o3| o @0y
Georgia 62.0 (13 a3 00 m m m m | 517 (13) 11 @02 | 44 [10) 02 (0
Hong Kang {China)* 83 o7 | 124 pm| 68 @n|16EE | 93 @ | 16 @ | 126 (@8 | 4z @07
Indanesia 534 (23) 00 [0y | 552 (23) 01 (21 | 554 (15 02 01y | 623 (14 a1 (0m
Jordan B0 (16 | 02 @n|s07 (8| 01 @y | 463 (4| 03 @n| a2z pa| o3z oy
Kazakhstan 587 (15 04 (1) | 571 (8 0o (0m m m m m | 642 {0.7) 04 (0.0
Kosovo m m m m m m m m | 769 (08 | o0 ¢c| 7 s | oo oo
Lebanon m m m m m m m m 704 (1.6) 08 (D3) | 678 (15 07 (0.2)
Matao (China) 148 (@5 | 29 @) | 15 @& | 70 @) | 17 @s | 67 @5 | 108 (@s) | 138 @08
Malaysia 440 {18) 0.1 (0.1 52.7 (1.7 o1 ({18} m m m m 458 (1.4) 05 (03
Malta 33 @07 | 44 (04 m m m m | 356 (08 | 56 @4 | 359 (08| 53 @05
Moldova 572 (15 | 01 o m m m m| a8 (| 12 pz| @0 pu| 1w 03
Montenegra 45 (o) | 06 (0 | 433 @ | 1w @En | a8 @7 | 14 @3] 44 @En| oz @0
Morocco m m m m m m m m m m m mi 733 {1.6) 00 (0.0)
North Macedonia m m m m m m m m | 707 (07 02 (01 ] 551 {@7) 03 03
Panama B3 (18) 05 (02 m m m m m m m m | &3 {14) 0z 0
Peru 648 (17| 05 (O | 589 @0 | o5 @2 | 538 (15| 03 @Eun | s43 (3| oz @0
FPhilippines m m m m m m m m m m m m | BE {1.4) 01 (0m
Qatar 635 (05) | 17 (O |51 @4 | 16 @) | 56 @s | 16 @z s0s | 26 @0
Romania a4 @20 | o7 | @2 oam | 16 @4 | 3r7 (s | 20 pg | we @2n]| 14 @03
Russia 74 (13)| 32 (o5 | 223 (3| 46 @6 | 162 (12| 67 @6 | @1 pn| 54 @05
Saudi Arabia m m m m m m m m m m m m | 524 {(1.5) a1 (0
Serbia 28 (3| 08 w3y | 31 an| 22 (04 m m m m| 37 (s | 25 @03
Singapare 125 @5 | 157 @s | 99 o4 | 1z (8 | 111 05 | 184 p7 | 12 o5 | sE00
Chinese Taipei 156 (09 | 52 (08 | 15 @%) | s (@08 | 172 @8 | 69 @8 | 178 (@8 | ws @08
Thailand a3 (5| 03 @) @0 e | o (2 | soo (8| 0z pn|sEs o | oozoo@n
Ukraine m m m m m m m m m m m m | 258 [1.4) 34 (05)
United Arab Emirates /E ()| 23 @3y |3:ms | 2z 3 |04 (0| 20 @3 | 42 pm | a4z (03
Uruguay 418 (1.2 18 (03) | 470 (14) 0s (03 | 390 (.1) 25 04 | 13 3 15 (0.3)
Viet Mam** m m m m 34 (1.4) 45 (08 | 138 (14) 27 {07 m m m m
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Statistically significantly above the OECD average
Not statistically significantly different from the OECD average
Statistically significantly below the OECD average

Mean Comparison Countries and economies whose mean score is not statistically significantly different
score country/economy from the comparison country's/economy's score

492 | Portugal’ Germany, Slovenia, Belgium, France, Czech Republic, Netherlands'

490 | Czech Republi Slovenia, Belgium, France, Portugal,! Netherlands,' Austria, Switzerland
485 | Netherlands' Portugal,' Czech Republic, Austria, Switzerland, Croatia, Latvia, Russia
484 | Austria Czech Republic, Netherlands, Switzerland, Croatia, Latvia, Russia

484 | Switzerland

Czech Republic, Netherlands, Austria, Croatia, Latvia, Russia, Ital!
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Statistically significantly above the OECD average
Not statistically significantly different from the OECD average
Statistically significantly below the OECD average

Comparison Countries and economies whose mean score is not statistically significantly different
country/economy from the comparison country's/economy's score
420 |Bulgaria Romania, Uruguay, Costa Rica, Cyprus, Moldova, Montenegro, Mexico, Jordan, Malaysia, Brazil, Colombia
419 | Jordan Romania, Costa Rica, Cyprus, Moldova, Montenegro, Mexico, Bulgaria, Malaysia, Brazil, Colombia
415 | Malaysia Mexico, Bulgaria, Jordan, Brazil, Colombia
413 | Brazil Bulgaria, Jordan, Malaysia, Colombia
412 | Colombia Mexico, Bulgaria, Jordan, Malaysia, Brazil, Brunei Darussalam, Qatar, Albania
408 | Brunei Darussalam Colombia, Qatar, Albania, Bosnia and Herzegovina
407 | Qatar Colombia, Brunei Darussalam, Albania, Bosnia and Herzegovina, Argentina
405 | Albania Colombia, Brunei Darussalam, Qatar, Bosnia and Herzegovina, Argentina, Peru, Saudi Arabia
403 | Bosnia and Herzegovina Brunei Darussalam, Qatar, Albania, Argentina, Peru, Saudi Arabia
402 | Argentina Qatar, Albania, Bosnia and Herzegovina, Peru, Saudi Arabia
401 | Peru Albania, Bosnia and Herzegovina, Argentina, Saudi Arabia, Thailand
399 | SaudiArabia Albania, Bosnia and Herzegovina, Argentina, Peru, Thailand
393 | Thailand Peru, Saudi Arabia, North Macedonia, Baku (Azerbaijan), Kazakhstan
393 | North Macedonia Thailand, Baku (Azerbaijan)
389 | Baku (Azerbaijan) Thailand, North Macedonia, Kazakhstan
387 | Kazakhstan Thailand, Baku (Azerbaijan)
380 | Georgia Panama
377 |Panama Georgia, Indonesia
371 |Indonesia Panama
359 | Morocco Lebanon, Kosovo
353 | Lebanon Morocco, Kosovo
353 | Kosovo Morocco, Lebanon
342 | Dominican Republic Philippines
340 | Philippines Dominican Republic

Arastirma verileri, katilimci iilke ve ekonomilerin ¢ogunda 6grencilerin sosyoekonomik

durumlarinm, tiim degerlendirme alanlarindaki performanslar1 {izerinde 6nemli bir rol
oynadigmi gostermektedir. Ogrencilerin sosyoekonomik 6zellikleri ile basarilar1 arasindaki
iliski 6zel bir endeks kullanilarak izlenmektedir.

PISA sosyoekonomik endeksi, mevcut egitim sisteminin adaletini, yani hangi ortamdan
geldiklerine bakilmaksizin tiim 6grencilere kaliteli egitim alma ve gerekli bilgi ve becerileri
edinme olanagi saglama diizeyini degerlendirmeyi miimkiin kilar. Endeks ile 6grencinin
bireysel basaris1 arasindaki korelasyon ne kadar gii¢liiyse, egitim sistemi o kadar adaletsizdir.

Bulgaristan'da, olumlu sosyoekonomik statiiye sahip 6grenciler, okuma becerisinde
dezavantajli sosyoekonomik statiiye sahip dgrencilere gore ortalama 106 puan 6ndedir (OECD
iilkeleri arasinda ortalama 88 puanlik bir fark vardir). PISA'nin 6nceki iki versiyonuna kiyasla
(swrastyla 142 ve 124 puan) aradaki farkta onemli bir azalma vardir, ancak bu biiyiik 6l¢lide
olumlu sosyoekonomik statiiye sahip 0grenciler arasinda da ortalama puanlarin diismesinden
kaynaklanmaktadir .

Ne yazik ki Bulgaristan'da diisiik sosyoekonomik statiiye sahip ¢ocuklarin ¢ogu
Bulgarcay1 iyi konusamiyor. Bu baglamda, bazi diglanmis topluluklardan gelen bu 6grenci
grubu i¢in egitim sistemine basarili bir sekilde dahil olmak, yoksulluk dongiistinii kirmak,
topluma aktif katilim ve daha iyi bir yagam i¢in bir firsat.

Genel olarak, iki dilli ¢ocuklarin ikinci dil edinimleri su sekilde belirlenir:

* cocugun yast;

* bireysel dil yetenekleri;
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» dil etkilesimlerinin niceligi ve niteligi;
* ebeveynlerin ve onemli yetiskinlerin egitimi ve dil kiiltiirii;

« dili ve digerlerini konugma motivasyonu.

1.4. Cok kiltiirlii bir ortamda 6grenmede yasanan zorluklar

Iki dilli bir ortamda dgrenme sorunlarmin ¢dziimii icin, dgrencilerin belirli bir alanda,
belirli sosyo-kiiltiirel kosullar altinda karsilastiklar: giigliiklerin belirlenmesi, ardindan bu
giicliiklerin onceliklendirilmesi ve farklilastirilmasi gerekmektedir.

Zorluklarin belirlenmesi, bunlarin a) iletisimsel nitelikte, b) anadil niteliginde veya c)
bilgilendirici nitelikte olup olmadigmin belirlenmesi anlamina gelir.

Tatiana Angelovamin da belirttigi gibi, "Iletisimin ama¢ ve kosullarinin farkinda
olmayan 6grenciler iletisim zorluklariyla karsilagirlar. Bu 6grenciler, iletisimde kimlerin yer
aldigmi ve bunlarin rollerinin, sosyal statiilerinin ne oldugunu neredeyse hi¢ hesaba katmazlar
veya hi¢ hesaba katmazlar. Derste hangi iletisimsel gérevi ¢ozmeleri beklendigini anlamazlar.
(iki dilli bir ortamda ders veren dgretmenler, Bulgarca bilmeyen dgrencilerin 6grenme slrecine
katilamadiklarini belirtmektedir.) Kelimelerin segimi ve bunlarin bir araya getirilme bi¢imiyle
ilgili zorluklar da bir o kadar 6nemlidir; boylece 6grenciler diisiincelerini iletisimsel goreve
uygun sekilde "giydirebilirler".

Anadil zorluklari, 6grencinin yeterli kelime dagarcigina ve sozdizimsel yapilara sahip
olup olmadigin1 gosterir. Hedef dilin -edebi Bulgarca- kelime kullaniminda bir dilden gelen
unsurlarin miidahalesi var mi? Bilgilendirici nitelikteki zorluklar bazen en ciddisi olabilir.
Bunlar, 6grencinin konusma konusunu iyi bilip bilmedigini ve metnin konusu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olup olmadigini gosterir.

Iki dilli cocuklarin egitiminde karsilasilan zorluklarin asilmasinda égretmenin rolii

Aile, cocugun sosyallesmesi ve egitimi i¢in ilk "kurum"dur. Her cocugun kisisel
gelisimi, ebeveynlerin belirledigi hedeflere ve okulla etkilesim ve egitim i¢in kullanilan
stratejilere baghdir. Baz1 azinlik topluluklarindan c¢ocuklarin okul, 6gretmenler ve aileleri
arasindaki zayif baglar, 6grencilerin biiyiik bir kisminin 6grenme siirecinde geride kalmasina
ve ortaokul agamasinin baslangicinda okulu birakmasina dnemli 6l¢iide katkida bulunmaktadir.

Onlemeyi saglamak igin, 6gretmen ebeveynlerle pedagojik etkilesim sirasinda, etnik
grubun deger sistemini olusturan sosyo-Kkiiltiirel gelenekleri dikkate almalidir. Her iki toplumda
da 6gretmen ve 6grencinin konumlarmin farkl algilanmasi da 6zellikle 6nemlidir. Bu, her etnik
grubun Ozelliklerini ¢ok iyi bilmeyi ve buradan yola ¢ikarak pedagojik etkilesimi o grubun
kiilttiri ve gelenekleri prizmasindan gecirmeyi gerekli kilar ( Gabrova 2002).

Ogretmenin, ebeveynlerin gelisim olanaklar1 ve toplumsal entegrasyon konusundaki
tutumlarmi degistirmesi gerekmektedir. Roman kdkenli ebeveynlerin biiylik bir kismi diisiik
egitim seviyesine sahip , Bulgarca bilmiyor ve genel olarak ¢ocuklarinin egitim ¢aligmalar1 i¢in
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iyi kosullar saglama sorumluluk ve yiikiimliiliikklerinin farkinda degiller. Bu nedenle 6gretmen,
ebeveynlerle yakin bir iligki siirdiirmeli ve onlar1 ¢ocuklarinin egitim surecinde daha fazla
sorumluluk almaya motive etmelidir.

Genel olarak ¢ok dilli bir ortamda 6gretmenin isi oldukga 6zeldir.

Ogretmen agisindan her seyden once, farkli etnik kdkenlere sahip ¢ocuklarin egitime
farkli sayg1 gosterdiklerini ve kendi kiiltiirlerine 6zgii taleplerde bulunduklarini hesaba katmak
onemlidir.

Belirtilen kosullardaki ¢alismalarda temel vurgu 6grencilerin konusma gelisimidir.
Azmlik topluluklarma mensup ¢ocuklarin konusma gelisimi pedagojik, psikolojik, dilbilimsel
ve sosyal acilardan ilgi cekicidir.

Sorunun psikolojik-pedagojik boyutu, dil 6grenmede yavas temponun g¢ocuklarin
psikolojik gelisimi lizerindeki etkisinin en aza indirildigi bir egitim organizasyonu arayisinda
ifadesini bulmaktadir. Modern 6gretmenin temel gorevi, 6grencilerde 6grenme sonuclarima
iligkin sorumluluk duygusu olusturmak ve onlar1 bireysel bilissel deneyim biriktirme
ihtiyac¢larina yonlendirmektir. Bu baglamda, iki dilli cocuklarla ¢alismak oldukca 6zeldir.

Cogu zaman, iki dilli ¢ocuklar okula ¢ok smirli bir Bulgarca kelime dagarcigiyla
baslarlar ve bu da egitimlerinde bir dizi zorluga yol acar. iki dillilik, kisinin siirekli olarak iki
dil sistemine ait konusma eserleri olusturmasina olanak taniyan zihinsel bir bilgi, beceri ve
aliskanlik mekanizmasi olarak gorillr.

Azmlik gruplarindan gelen c¢ocuklar i¢cin iki dillilik ka¢milmazdir ve bu, iki dil
sisteminin isaretlerini kullanmalarmi gerektirir. Iletisim sirasinda iki dil sistemi arasmnda bir
etkilesim vardir ve bu da konusma aktivitesinde zorluklara neden olur.

Ornegin, Bulgarca 6grenirken, farkli etnik kdkenlerden gelen ¢ocuklar bu dili ana dilleri
aracilifiyla algilarlar. Bu durum, Bulgarca konusmada hatalara yol agar. Petrova sdyle diyor:
"Ogrencilerin fonetik hatalar1 genellikle ana dilde belirli seslerin eksikliginden kaynaklanir ve
bu da Bulgarcadaki bazi sesleri (11, x, B) telaffuz etmede zorluklara veya bazilarinin (I, m, n)
yumusamasina neden olur .

Ogretmen, dgrencilerin iki dilliligini géz oniinde bulundurarak, iki dildeki olgular
arasindaki uyum ve tutarsizlik derecesini dikkate alarak etkili 6gretimin yollarini ve bigimlerini
arar.

Ogretmen, dgrencilerin iki dilliligini géz oniinde bulundurarak, iki dildeki olgular
arasindaki uyum ve tutarsizlik derecesini goz oniinde bulundurarak etkili 6gretimin yollarmni ve
bigimlerini arar. Iki dilli ¢ocuklarla ¢ahsmak kolay bir is degildir. Devletin egitim
gereksinimlerini  karsilayabilmek ig¢in Ogretmenin, bu &grencilerin diisiince ve ifade
Ozelliklerini bilmesi gerekir.
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Yas ve fizyolojik 6zelliklerle ilgili yeterliliklerin yan1 sira iki dilli bireylerin ait oldugu
kiiltiiriin 6zellikleri de zorunludur. Ancak o zaman ogrencilerin zayifliklar1 ve sorunlari
degerlendirilerek egitim ve gelisim siireci dogru bir sekilde yonlendirilebilir." (Petrova 2023)

Daha etkili bir egitim sisteminin saglanmasi, uygun strateji ve tekniklerin bulunmasini,
motivasyonu artiracak yeterli ilke, yontem ve yaklasimlarmn uygulanmasini gerektirir. Bu
cabalar, yeni bilgi ve becerilerin edinilmesindeki zorluklarin iistesinden gelmeyi, egitim
icerigini Ogrencilerin deneyimlerine, ilgi alanlarina ve ihtiyaclarina uyarlamay1 ve 6grenme
etkinliklerinin ve hazirliklarinin daha 1yi organize edilmesini amaglamaktadir.

Iki dilli gocuklarmn resmi dili iyi 6grenmelerinin ilk kosulu, onlarla iletisim kurmak ve
onlar1 aktif bir konusma pozisyonuna getirmektir. Dilsel materyalin sunumunda zengin gorsel
araclar da buna katkida bulunur. Ogretmen, 6grencilerin kendilerine sdylenenleri dinleme ve
anlama (soru sorma, aciklama) ve sozlii olarak yanit verme (sadece soru sormakla kalmayip
ayni zamanda cevaplamak) becerilerini edinmelerini saglamak i¢in tiim uygun durumlari
kullanmalidir.

Iki dilli 6grencilerle ¢alisan bir dgretmen icin dzel bir didaktik gorev, egitim icerigini
ogrencilerin dzelliklerine ve biligsel deneyimlerine gore diizenlemektir. Ogretim canli ve gorsel
odakli olmalidir. Bu, resmi Bulgarca edebi dilindeki farkli yeterlilik seviyeleri nedeniyle
gereklidir. Onemli sayida dgrencinin konusma acisindan gerekli sdzciiksel ve sozdizimsel alt
yapiya sahip olmadig1 durumlarda, 6grencilerin bireysel ihtiyaclar1 dikkate alinarak 6gretim
stirecinde farklilagtirma yapilmasi gerekir.

Uygulama, neredeyse tiim 6grencilerin egitim standartlarinda yiiksek bir performansa
ulagabildigini, ancak bunun farkli zamanlarda ve farkl yollarla gerceklestigini gostermektedir.
Bu, egitim i¢eriginin basitlestirilmis kelime dagarcigina dayali olarak anlamay1 kolaylastiracak
sekilde uyarlanmasiyla saglanabilir. Ayrica, iki dilli cocuklar ¢ift yonlii diisiinme siireci olarak
bilinen bir sire¢ sergiledikleri igin, 6gretmenin sorular1 yanitlarken diisiince siirecinin
gelisimini beklemeye hazir olmasi da 6nemlidir.

Iki dilli 6grencilerle calisan bir dgretmenin sistematik ¢alismasinim bir pargasi, ¢alisma
materyaline hakim olmada yasanan zorluklar: telafi etmek i¢in bagimsiz ¢alismaya yonelik
bireysel gorevler hazirlamak ve atamak.

Hatalar, dil ediniminde tamamen normaldir. Dil gelisiminin bir parcasidir ve rastgele
degildir; belirli bir diizenleri vardir ve Ogrencinin dilbilgisinde 6nemli bir rol oynarlar.
Ogretmen, cocuklarin hatalarini dogrudan isimlendirerek diizeltmemelidir (acik diizeltme).
Yanlis yapilandirilmig climleyi dogru sekilde tekrarlayarak ¢ocugun ifadesini modellemek daha
iyidir (6rtik diizeltme).
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1.5. iki dilli ortamlarda dil azinhklarinn egitimi icin modeller

Diinya capinda uygulamada, iki dilli bireylerin egitimine yonelik ¢ok sayida ve ¢esitli
egitim programlar1 mevcuttur. Rumyana Tankova ( Tankova 2014) tarafindan cesitli egitim
tiirleri 6zetlenmistir.

| Rumyana Tankova (

Types Education
Immersion education the
official

Education optional mother

tongue studies

Education through mother tongue

mediation

Bilingual education a mixed
environment

Multilingual education |

childxren minorities

1. Resmi dilde dalma egitimi

Bu egitim modeli, diinya genelinde dil azinliklarina mensup c¢ocuklarm egitimi s6z
konusu oldugunda hala en yaygm olanidir. Bu yaklagimda, okul oncesi ve ilkokul oncesi
egitimde ¢ocuklar ana dillerini hi¢ kullanmazlar; bunun yerine, yalnizca iilkenin resmi dilinde
egitim alirlar. Bu egitim tiiriiniin amaci, gerekli bilgileri edinmede basarili olmak i¢in resmi dili
miimkiin olan en kisa slirede O6grenmektir. Bu egitim, lilkenin resmi dilinin &grencilerin
cogunlugu i¢in ana dil, %30'undan az1 i¢in ise ikinci dil oldugu siniflarda uygulanir. Birincil
egitim yontemi, farkli dil yeterlilik seviyelerine sahip Ogrenciler arasinda grup calismasini
icerir.

2. Istege bagl ana dil dersleriyle egitim

Onceki modelden farki, resmi dilden farkli bir anadile sahip cocuklarm anadillerini
zorunlu veya se¢cmeli ders olarak 6grenmelerine olanak saglayan kosullarin olusturulmasidir.
Bu gibi durumlarda anadilin Ogretilmesinin amaci, ilgili dil azinhigmm kiltiirini
desteklemektir. Bu egitim genellikle haftada birka¢ saat i¢cinde verilir ve ¢ocuklarin kendi
uyruklarinin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine asina olmalarini saglar.

Bir¢ok iilkede, normal okul saatleri disinda ana dilde egitim verilmektedir ve bu okullara
genellikle "Pazar okullar1" denir. Su anda diinya ¢apinda, yurtdiginda yasayan Bulgar ¢ocuklar1
icin 370 adet bu tiir Pazar okulu bulunmaktadir. Bu okullarda, ¢ocuklara Bulgarca, Bulgaristan
tarihi ve cografyasi 6gretilmektedir.
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3. Anadil aracilig ile egitim

Bu egitim modeli, oncelikle 6grencilerin ¢ogunlugunun {ilkenin resmi dilinden farkls,
ayni etnik kokene sahip oldugu siniflarda uygulanabilir. Bu durumlarda, ¢ocuklar resmi dili ana
dillerindeki dil bilgisine dayanarak Ogrenirler; yani ikinci dili 0grenirken, ana dillerini
ogrenirken edindikleri bilgi ve becerileri aktarirlar. Boylece, bu Ogrenciler egitimlerinin
sonunda her iki dilde de esit derecede yetkin hale gelerek simetrik iki dillilige ulasirlar.

Bulgaristan'da bu model uygulanmiyor ¢iinkii resmi dilin edinimi genellikle 5 ila 7 yil
gibi uzun bir zaman aliyor.

4. Karma dil ortaminda iki dilli egitim

Bu model, daldirma modeline ve ana dil aracilifiyla egitim modeline bir alternatiftir.
Hem belirli dil azinliklarindan gelen 6grencilere hem de iilkedeki baskin dilin ana dili olan
ogrencilere yoneliktir. Karma dilli bir ortamda iki dilli egitimde, azinlik 6grencileri gogunluk
diline mensup akranlariyla birlikte egitim goriirler. Bu egitim tiirii, her iki dilin de okul
toplulugundaki ¢cocuklar i¢in esit derecede degerli ve faydali oldugu diistiniildiigiinde uygulanir.
En biiyiik etki, smiftaki iki grup arasindaki oran yaklasik olarak esit oldugunda elde edilir.

Bu durumda, dil azinligima mensup 6grenciler lilkenin dilini ikinci dil olarak 6grenirken,
resmi dili ana dili olarak konusan 6grenciler azinlik dilini yabanci dil olarak &grenirler. Bu
sekilde, her iki dil de digerinin aracilig1 ile 6grenilir ve dengeli bir bilgi edinimi saglanir.

Bu model uygulanirken, dil azinligindan gelen ¢ocuklar genellikle beden egitimi, miizik,
giizel sanatlar ve yapilandirici etkinlikler derslerinde resmi dilde egitim alirlar. Anadillerindeki
egitimleri, 6grencilerin bilissel gelisimlerinin temelini olusturmakla dogrudan ilgili akademik
konulara odaklanir. Amag, matematiksel ve fen bilgisinin ¢ocugun en yetkin oldugu dilde, yani
anadilinde edinilmesidir. Bu sekilde, ilkokulun sonunda, siniftaki her iki 6grenci grubunun da
sadece konusmada degil, yazmada da her iki dilde de esit derecede yetkin olmas1 beklenir. Bu
yaklasim, her iki dilde de dil yeterlilikleri agisindan bir denge saglar.

5. Dil azmliklarindan gelen ¢ocuklar i¢in ¢ok dilli egitim

Bu egitim modeli, cagdas toplumdaki dil ¢esitliliginin artmasi ve kiiltiirlerarasi
diyalogun Oniindeki engellerin kaldirilmasi gerekliligi nedeniyle gereklidir. Bu modelde
ogrenciler ayni anda ti¢ veya daha fazla dil 6grenirler. Bu durum genellikle iki resmi dili olan
ulkelerde goralir. Bu tir tlkelerde, iki resmi dilden birini éncelikli olarak kullanan ¢ocuklara
yalnizca diger resmi dili 6grenme firsat1 degil, ayn1 zamanda iilkenin yabanci bir dilinde de
yetkinlik kazanma firsati da verilir. Bu yabanci dil genellikle, kiiresel kiiltiirleraras: iletigimde
giderek baskin dil haline gelen Ingilizce'dir.

Bulgaristan'da ana dili Bulgarca olmayan ¢ocuklarm egitimi ¢ogunlukla su yollarla
gerceklestirilmektedir:

o Istege bagh ana dil 6grenimi

« Cok dilli egitim.
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Bulgaristan devleti, Egitim ve Bilim Bakanlig1 aracilifiyla azinlik topluluklari i¢in
istege bagli anadil 6grenimini aktif olarak desteklemektedir. Bu destek, Egitim ve Bilim
Bakanligi'nin RD09-5835/07.12.2017 sayili Karari ile olusturulan anadil egitimi i¢in 6zel
programlar araciligtyla uygulanmaktadir.

REPUBLIC OF BULGARIA
Ministry of Education and Science

https://web.mon.bg/bg/2221

Egitim programlari, segcmeli veya se¢cmeli derslerde Tiirkge, Ermenice, Romanca ve
Ibranice dillerinde egitim vermektedir. Programlar, temel egitimin ilk ve ortadgretim
asamalarini kapsayan birinci siniftan yedinci sinifa kadar olan egitimi kapsamaktadir.

Bulgaristan'da, dilsel azinliklara mensup cocuklara yonelik ¢ok dilli egitim, ikinci
smiftan itibaren baslayan zorunlu erken yabanci dil egitimiyle de uygulanmaktadir. Her Bulgar
ogrenci, cogunlukla Ingilizce olmak {izere, kendi sectigi bir yabanci dil 6grenmektedir . Bu
nedenle Bulgar egitim sistemi, ana dili baskin olan ¢ocuklara da ¢ok dilli egitim sunmaktadir.
Bu durum, Tiirkceyi se¢meli ders olarak 6grenen Tiirk kokenli 68renciler i¢cin de gecerlidir.
Ayrica, ikinci dil olarak Bulgarca ve yabanci dil olarak Ingilizce de 8 grenmektedirler. Bu egitim
basariyla uygulanirsa, bu cocuklar ii¢ dilli bireyler olarak gelisebilirler. Ancak, su anda
etkinligine dair herhangi bir veri bulunmamaktadir. Sadece dordiincii siifin sonunda Bulgarca
dilinde yapilan dis degerlendirmelerin sonuglar1 agiktir ve bu da Bulgaristan'daki Roman ve
Tirk kokenli 6grenciler arasinda diisiik basarilar1 agik¢a gostermektedir. Bulgaristan ve yurt
disindaki egitim programlarimin kapsamli bir analizi sonucunda, yukarida belirtilen bes modelin
her birinin, dilsel azinliklara mensup ¢ocuklarmn iki dilli egitimi i¢in Bulgar okul sisteminde
uygulandigi, ancak yalnizca deneysel olarak uygulandigi sonucuna varilmistir.

Son yillarda Bulgaristan'da okul ¢agindaki go¢menlerin Bulgar egitim sistemine
entegrasyonuna 6zel dnem verilmektedir. Bu amagla, siginmaci veya gd¢menler i¢in Bulgarca
Egitim Programi olusturulmustur. Bu program, 11 Agustos 2016 tarihli ve 6 sayili Bulgarca
edebi dilinin edinilmesine iliskin Yo6netmeligin 10. maddesinin 3. fikrasinin 3. maddesi
uyarinca ek egitim kosullar1 altinda yabanci dil olarak Bulgarca 6grenecek oOgrencilerle
calismak tlizere tasarlanmustir.

Bu egitimin 6zelligi, yabanci 6grencinin kayith oldugu paralel smifa gore normal smif
miifredatiyla es zamanl olarak yiiriitiilmesidir. Bu program araciligiyla verilen egitimin iki
amac1 vardir: Birincisi, okula ilk kez baslayan 6grencilerin giinliilk yasamda Bulgar dilinin
iletisimsel olanaklar1 hakkinda ilk anlayisini kazanmalar1 ve dil aracilifiyla yeni sosyal ve
Kiltirel gevrelerine entegre olmalari. Ikincisi, egitimlerine devam eden &grencilerin Bulgar
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okulundaki 6zel kosullara uyum saglamalar1. Bu nedenle, program iki boliimden olusmaktadir.
[Ik boliim, &ncelikle pratik diizeyde (CEFR Al seviyesi) Bulgarca sozciiksel, fonetik ve
dilbilgisi sisteminin 6zelliklerine iliskin ilk asinalik ve oryantasyona odaklanir. Tkinci béliim,
ogrencilerin dikkatini Bulgar edebi dil sisteminin temel teorik ilkelerine ve bu teoriyle iligkili
terminolojinin kullanimma ¢eker. Bu, CEFR B1 seviyesinde Bulgarcada dil yeterliliklerinin
gelistirilmesini ve ikinci (¢aligma) dili olarak ustalagsmasini igerir.

Program, 6grencilerin kendi iilkelerinde, Bulgar egitim sistemine gore belirli bir sinifa
karsilik gelen belirli bir egitim seviyesi edindikleri gercegini dikkate almaktadir. Mense iilke
ve Bulgaristan'daki egitim arasindaki miifredat ve akademik konulardaki beklenen sonuglardaki
farkliliklar, 6grencilerin egitimlerine devam ettikleri smif veya asamanin konulariyla ilgili
belirli bir terminoloji edinmeye odaklanmay1 gerektirmektedir. Bu durum, programin ikinci
boliimiiniin uygulanmasinda, yabanci okulda 6grenilenler ile Bulgar okulundaki miifredata gore
karsilik gelen bilgi/yeterlilikler arasinda bir baglanti kurulmasi yoniinde bir yaklagim
benimsenmesi gerektigi anlamina gelmektedir. Bu, tiim egitim sistemlerinde incelenen temel
bilimlerdeki (dilbilim, matematik, fen bilimleri) temel kavramlarla ilgili belirli terimleri
kullanma konusunda ampirik diizeyde bilgi ve beceri olusturulmasini igerir.

Egitim Programinin temelinde, yabancinin Bulgar kiiltiirel ortamina entegrasyonunun
oncelikle dilin yapisindaki bilgi tasiyicilarinin, yani karsilikli bagimliliklarmin ve basarili
iletisim igin  gerekliliklerinin -kelimeler, cimleler, metin- wustalikla kavranmasiyla
gerceklesmesi gerektigi anlayisi yatar. Iletisim becerilerinin gelistirilmesi, giderek artan sayida
kelimenin anlaminin kademeli ama yogun bir sekilde edinilmesini ve anlamli baglamlarda
basarili bir sekilde uygulanmasini gerektirir. Program, dinleyerek anlama ve konusarak anlasilir
dil yapilar1 olusturma becerisinin, okuma ve yazma yoluyla dolayl iletisimin kosulu olarak
edebi dilin grafik sistemine hakim olmakla birlestirilmesi seklinde tasarlanmaistir.

11 Agustos 2016 tarihli 6 sayili Bulgar edebi dilinin edinilmesine iliskin Yonetmeligin
13. maddesinin 12. fikras1 ve 13. fikras1 uyarinca, Egitim Programmin uygulanmasi, temel
egitimin ilk asamasindaki 6grenciler i¢in en fazla 90 ders saati, temel egitimin lise Oncesi
asamasindaki 6grenciler i¢in en fazla 120 ders saati ve ortadgretimin ilk lise asamasmdaki
Ogrenciler icin en fazla 180 ders saati olmak iizere degisen ders siiresi kapsamlarinda
gerceklestirilir ve azami 12 ay siirer. Programin birinci boliimii, baslangi¢ seviyesindeki
ogrenciler i¢in 90 ders saati, 5. smiftan 10. sinifa kadar olan 6grenciler i¢in ise ders saatlerinin
en fazla yaris1 kadar bir siireyi kapsayacak sekilde islenirken, ikinci bolim (Bulgarca,
matematik, fen bilimleri ve cografya alanlarinda ek yeterliliklerin edinilmesi), temel egitimin
lise Oncesi ve ortadgretimin lise birinci kademe 6grencileri i¢in ders saatlerinin en az yarisi
kadar bir silireyi kapsayacak sekilde islenir. Ders saatlerinin dagilimi, Ogrencilerin 6zel
ihtiyaglaria gore Bulgarca 6gretmeni tarafindan belirlenir.

21

€. m—



Co-funded by Ej&

the European Union

Digilang Project

Ulkenin resmi dilinden farkli bir dile sahip cocuklarm cesitliligi, cok dilli bir smifta es
zamanli olarak egitim almalar1 durumunda en uygun yaklasimlarin arastirilmasmni ve
kesfedilmesini gerekli kilmaktadir.

1.6. iki dilli siniflarda 6gretim ilkeleri

S6z konusu 6grenci grubuna yonelik 6gretim ilkeleri ¢esitli ¢aligmalarda analiz konusu
olmasina ragmen, burada ¢ok dilli bir smifta 6gretimin 6zelliklerinin asagidaki gibi oldugunu
belirten Yeuk'un (2015, s. 128) bakis acisin1 benimsiyoruz:

1. Tim derslerin 6gretimi ayn1 zamanda lilkenin dilinde es zamanh bir dil egitimi
anlamma gelir. Bu, 6grencilerin ¢esitli alanlarda edindikleri yeni bilgilerin, 6grencilerin dil
yeterliliklerinin gelistirilmesiyle birlikte sunulmas gerektigi anlamina gelir.

2. Okul, kiiltiirleraras1 egitimin gergeklestigi bir yerdir. Cocuklarin ¢ok dilliligi egitimin
bir pargasidir. Bu nedenle, smnifta temsil edilen kiiltiirlerin sarkilari, metinleri ve gelenekleri
egitim kiiltiiriinlin bir parcas1 olmalidir. Diger dil kiiltiirlerinden unsurlar, 6rnegin dil bilgisi
derslerinde dilsel diistinme igin bir firsat olabilir.

3. Tim derslerin temeli konusma eylemleridir. Bu, dil 6greniminin okulda giinliik
iletisim durumlarina dayandigi anlamina gelir. Bilgiyi gorsellestirme ilkesi de bunda 6zel bir
rol oynar.

4. Ogrencilerin dil hatalari, bir diisiinme ve hedefe ulasma araci olarak kullanilabilir.
Ogretmenin ¢ocugun hatasma dayanarak yaptig1 hedef odaklh diisiinme, ¢ocugun ilerideki
basarisini etkileyebilir veya geride kalmasina neden olabilir.

5. Ogrencilere her zaman yardim alma ve soru sorma firsat1 verilmelidir. Bu,
bilmedikleri bir kelimenin anlamini geviri, baska sozciiklerle ifade etme veya bir sozliik
yardimiyla ac¢iklama olanagini da igerir. Hem 6gretmen hem de iilkenin resmi dilini iyi bilen
diger 6grenciler bu siirece katilir.

6. Dogru dil kullanimimin en 6nemli 6rnegi 6gretmendir. Bu agidan bakildiginda,
Ogretmenin yavas, anlasilir ve dil bilgisi kurallarma uygun konugmasi cok 6nemlidir. Durumsal
konusma eylemleri, 6zellikle ¢ocuklar dili 6grenmeye basladiginda, giinliik durumlarda da
onemlidir.

7. Dil, 6grencilere yalnizca dilin kendisi hakkinda degil, ayn1 zamanda dil hakkinda da
bilgi kazandiracak, yani iki dilli 6grencilerde "dil farkindalig1" denen seyi gelistirecek sekilde
ogretilmelidir. Dil yapisinin anlasilmasi, bigimlerinin iletisimde uygulanabilir bir iglevi olacak
sekilde sistematik olarak diizenlenmelidir ( Ross 2003, 2004, Shader 2013).

8. Ulkenin resmi dilini edinmenin énemli bir kosulu taklitci iletisimin uygulanmasidir,
yani 6grencilerin daha 6nce sunulan modellere benzer iletisimsel durumlara katilmasidir.

9. Dil 6gretimi hem iiretken becerilerin (konusma ve yazma) hem de alic1 becerilerin
(dinleme ve okuma) gelistirilmesine yonelik olmalidir.
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Béliim 2. ki dillilik, kimlik sorunlar1 ve simf ici etkileri
2.1. Iki dillilikte belirli sorunlar/fenomen

2.1.1. Transferiveri itibaren bir dil ile bir diger

A siklikla meydana gelen fenomen -de Tumi asamalar ile ilgili ikinci dil
o0grenme, midahaledir , yani dilsel 6gelerin, yapilarin ve tiirlerin kullanimidir ana dilden
veya yabanci bir aksanin siirdiiriilmesinden dogrudan ana dile atifta bulunur, ayrica
kaginma veya asir1 kullanim anlamina gelir ile ilgili kesin tirleri (Glzel 2016:27-28).
Parazit yapmak olabilmek olmak saptanmis icinde yaziliVe konusulan konusma,
ikisi birden -de o fonolojik seviye Ve -de omorfolojik/stzdizimsel dizeyde ve
kelime dagarciginda. Fonolojik diizeyde seviye BT olabilmek almak o bicim ile ilgili
vabanci telaffuz , 6zellikle iginde yetiskiniki dillilik veya diger dilde bulunmayan
fonetik unsurlarin kullanimi sistem. S6zdizimsel diizeyde, enterpolasyonlar yanlis
dizenlemeyle meydana gelir kelimeler icinde A cumle (genellikle takip etme o
sozdizimsel formuller ile ilgili o(ana dil) s6zciik diizeyinde ise, eklemeler yaygindir ve
kelimesi kelimesine ¢eviri bi¢imi veya yanlis esdeger kelimelerin kullanimi1 O Anlam
kesinlikle Higbir sey icinde o diger dil kod (Sellas-Mazi, 2006:55).

2.1.2. Dil kodu degistirme

Ancak, en yiksek insidansa sahip olgu, Iki dillilik kod degistirmedir .
Ikincisi, asagidakilere gore ayirt edilebilir: Blom ve Gumperz (1972) iki dilli bir
kisinin hissettigi duruma gore o ihtiya¢ ile yanitlamak iginde Bu yol ile A
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degistirmek ile ilgili durum, Ve mecazi olarak , iki dilli kisi daha fazla vurgu
yapmak istediginde Bir saka yapmak veya bir kisinin ciddi tonunu yumusatmak
icin onun tonu veya sozleri konusma (McKay & Hornberger, 2009:106). Saville-
Troike & Milory (1987) sahip olmak kodlanmis 0 konu/nesne ile ilgili konusma, 0
yuzler ile ilgili o muhataplar ve belirli bir iletisimsel ortamda aralarindaki iliski
durum, gibi Peki gibi uzay Ve zaman gibi o anahtar faktoérler O kararlh bir
sekildekod degistirme olgusunun olusumunu etkiler. Bu durumda, iki dilli kisi -
bazen bilerek, hatta bazen bilingsizce - kullanirmuhatabina daha yakin olabilmek
icin belirli dilsel unsurlar1 kullanir. kendi dil topluluguna uyum saglamak veya
kendini uzaklastirmakitibaren o Ve o karsilik gelen dilsel ve kultirel topluluk
(Sellas-Mazi, 2006:81). Bu dir o teori ile ilgili konusma uyumGiles, Bourhis ve
Taylor tarafindan yapilan ¢alismada, bu Degisim, bireyin dilsel ve kultturel kimlik
dir tehdit edildi Ve hissediyor O o sahip olmak ile savunmak BT. Ag¢ik olarak ile
vurgu Bu mesafe, O ifade eder onun duygular degisenitibaren edepsizlik ile
dismanlik. The derece ile ilgili dilbilimsel yakinsama bagli olmak Ag¢ikmuhatabin
dilsel yapis1 (sirasiyla ne kadar zengin veya fakir oldugu) ve daha fazlasina olan
ihtiyact yogunlastirabilecek 6zel durumlar sosyal onay veya iletisimsel islevsellik.
The 6zel kosullar gerginlik iliskileri (politik, sosyo-ekonomik veya kulturel) iki
etnolinguistik grup arasinda, bu yiizden arastirmaya c¢agriliyoruz her seferinde
muhatap, grubun tlyeleriyle 6zdeslesmeye caligsa da diger grup veya iliskilerdeki
kopukluk nedeniyle, kendisi de tanimlamryor gibi BIR esit Ulye ne de arar tanimlamak.

2.1.3. Kod degistirme olgusunun 6zel ayrimlar

Dil kod degistirme dir daha ¢ok kullanilmis icinde konusulan konusma, ile o iKi
farkl dil sisteminden gelen ifadelerin veya kelimelerin yan yana getirilmesi veya bir
konusma gergeklestigi sirada alt sistemler ( Gumperz , 1989:59), sirasinda icinde o
dava Neresi Oras1 dir A degistirmek ile ilgili dil icinde o Aymi kelimediller arasi
kod degistirme terimi kullanilir (Nishimura, 1985). kod degistirme dir saptanmis i¢inde
0 Ayni cimle BT dir isminde i¢i 6nermesel , farkli ciimleler arasinda tespit edildiginde
ise Ayni iletisim BT dir isminde onermeler aras: ( Tsokalidou , 2012:55).

Diger tilkeden kelimeler, yer adlari, fonolojik ve semantik olarak benzer
kelimeler icinde o iki diller, gibi Peki gibi kelimeler tiiretilmis itibaren 6diing alinan
ve/veya kulturel olarak yiklenen kelimeler kod- iletisimsel s6ylemde gegis. Her ne
kadar Bir¢ok kisi kod degistirmenin kullanimini sinirlamaya katkida bulunacagini
diisiintirdiizay1f dilin tam tersi olur: korur vepekistirir BT.

Kod degistirme olgusu ve diger olgular ilgili ile BT Ve olusturan 6zel
Ozellikler ile ilgili iki dilli konusma (enterpolasyon, 6diing alma), dilsel olaylardir
ve bunlar tatmin etmek ¢ok 0Ozel iletisimsel ihtiyaclar, sirasinda -de 0 Ayni zaman
olusturan A kaynag ifade zenginligi ve iletisimsel butunlik .
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2.1.4. Miifredat tasarim

Bir toplumun veya devletin nasil bir araya geldigini incelemek dikkat
cekicidir. Dil politikas1 konularindan sorumlu kurum, bir tasarlama yapmay1 seger
mufredat icinde Ikinci yabanci dil 6gretimi yonii. Ogretmenlerin, boyle bir siirece
dahil olanlar, konuyla ilgili girdi saglarlar 6gretim yonii, 6grencilerle etkilesim ve
uygulamalarin degerlendirilmesi Onlar sahip olmak uygulandi. Bu olabilir olmak
A cok kullamishh malzeme igin o 2% yiizy1l dgrencisinin ihtiyaglarini dinleyen
miifredatlarin gelistirilmesi ve bu muhtemelen 20. Yi#''" ders kitaplarindan ve
bakanlik genelgelerinden ¢cok uzaktir Yiizyil. Miifredat, 6grencilerin bu ylizyih
daha verimli bir sekilde gegirebilmeleri igin tasarlanmalidir. icine hesap o ihtiyac
ile entegre etmek icine A 6zel dil toplum,ama ayni1 zamanda ev sahibi toplumuna
entegre olma ihtiyac1 da var baskin dilin oldugu iilke (Seedhouse, 2006). Bu
nedenle,olmak miufredat O almak icine hesap o kiiresellesmis sosyal Ve siyasi
cevre, Ancak -de o Aymi zaman gostermek o gerekli Saygi icin kulturel Ve
dilbilimsel 6zellikler ile ilgili yerel topluluklar (McKay & Hornberger, 2009:581-
583).

Cesitlilige ve yeni teknolojilere agik toplumlarda, ¢ok kiiltiirli ve ¢ok dillilik,
egitim ve dil politikasinin tasarimiyla el ele gitmelidir icinde el. BT gerekir firma
kurmak modern zorluklar, kucaklamak esit onlarsorunlar Ve teklifler O neden
catlaklar Ve meydan okumak normallik, Ve olmak agikve yeniye ag¢ik. Yeni bir
gercekligin sentezine, rasyonel hale getirmeyeeski ve denenmis ve test edilmis
malzeme ve yoOntemlerin kullanimi, ancak yeni, insanlarin gelisimine katkida
bulunabilecek yeni bir bakis agis1 ile A karmasik kimlik, Sadece gibi o dinya
¢apinda biz karmasik.

The okul egitimsel islem dir sarj edildi ile o zor gorev ile ilgili iki dilli bir
¢ocugun yasadigi dilsel belirsizlik ve giivensizlikle miicadele etmek Surekli dil
karistirmaya maruz kalmak. Otekilestirmeyi dnlemek igin ve sosyal dislanmaya vurgu
yapilmaktadir 6grenme baskin dil miimkiin oldugunca yeterli. Sonug¢ olarak, siklikla
ortaya ¢ikan tehlike, geri ¢ekilme ile ilgili dil ile ilgili o ebeveynler, onun gblgede
birakan ile o dil O irade yardim oCocugun sosyal dokuya tam olarak entegre olmasi,
Ozellikle de ekonomik ve sosyal agidan dezavantajli niifuslar1 ifade eder ( Skourtou
, 1997:145; Sella-Mazi, 2006:36-37 Ve 97).

The hakikat O o buyuklik ¢gogunluk ile ilgili modern eyaletler sahip olmak tercih
etti icin o genellikle bir sembol ve bir kutup olarak duran tek bir dilin kurulmasi ulusal
birlesmenin otomatik olarak miimkiin oldugu anlamina gelmez egitim Ve gelismekte
olan A cok dilli egitim dir reddedildi (Sellas-Mazi,2006:118). Onemli bir unsur, bir
iliskinin taninmasidir. esitlik diller arasinda i¢cinde emir ile yol gostermek ile esit daha
iyl egitim sonuglar.
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2.2. Ogrenme A ikinci yabana dil

2.2.1. Teorik yaklasimlar

Kronolojik olarak ilk kez 1950'ler ve 1960'larda ortaya ¢ikan Kars1 Olgusal
Analiz, psikoloji alanindaki davranis¢ilik kuramina dayaniyordu. Hem dilsel hem de
herhangi bir egitim siirecinin temel kaynagi, insanin bir uyarana tepki vererek taklit
etme yetenegidir (Bella, 2016:55). Bu kalip ne kadar sik tekrarlanirsa, bir alisgkanliga
dontisiir ve tepki ne kadar dogru olursa, birey bu davranis i¢in o kadar ¢ok onay alir.
Ogretmenin amaci, dgrencinin hatalarmi diizeltmek (ana dilinden dilsel 6geleri
kullanmak) ve 6grencinin egitim siireci boyunca izlemesi gereken dogru dilsel bigim
ve yapilart sunmaktir (Bella, 2016:56-58).

Diaglossiamin olusumuna yol agmistir . Dilsel ortam artik ikinci bir dili
ogrenmek i¢in yeterli bir kosul olarak goriilmemektedir.

Selinker'in orijinal fikrine dayanarak gelistirilen bu teori, dis ¢evre yerine ig¢sel
bir mekanizmaya oncelik veriyor gibi gorinmektedir (Bella, 2016:58-59).

The daha 6te gelisim ile ilgili Diyaglossia neden olmus ile 0 gelisim -nin
1970'lerde H. Dulay ve M. Burt tarafindan ortaya atilan Yaratici Insa teorisi . Almak
Chomsky'nin tez O " dil insanlarin dogasinda vardir ve " Beyinlerinde gelisir " (Bella,
2016:72) bir baslangi¢ noktasi olarak, daha modern teorik yaklasmak girisimler ile Ve
strekli test vardir BIR devredilemez Ve degerli parca ile ilgili dil Yaratic1 konusma
iiretme c¢abasiyla edinilen bir kazanimdir. Ogrencilerden 6grenmeleri istenir
hatalarindan siirekli kaginmaya c¢alisarak degil, tam da bu hatalarindan dolay1. Baska
bir deyisle, 6grenciye odaklanmaya ve 6grenmeyi 0grenciye uyarlamaya calisan bir
surectir. 6gretim metodoloji ile onu/onu Ve Olumsuz o diger yol yuvarlak, gibi idi
odava degin Daha sonra (yani denemek ile yapmak o 6grenci yanitlamak ile 0 6gretim
Bu, miifredatin uzaklagmasi i¢in bir girisim olarak terciime edilebilir steril 6grenme ile
ilgili dilbilgisi Ve sozdizimsel formiller Ve odak Ac¢ik o psiko-duygusal gelisim
agsamalar ile ilgili 6grenciler Ve Dahaetkilesimli/etkilesimli/iletisimsel uygulamalar.
Dil artik ele alinmiyorgibi dilbilgisi Ve sozdizimsel tirleri Ve dilbilimsel elementler
odak Ac¢ik 0 madde: o hakikat O Onlar vardir tasiyicilar ile ilgili Anlam . Onlar iletmek
Ogrencinin ogrenme girisiminde anlamli olan, 6nemli bilgilerile tasarlamak A mesaj
(Bella, 2016:205-207).

Taginma itibaren o olagan metodolojik teklifler ile A temelde

iletisimsel yaklasimda, 6nemli hedef dilbilgisi ve s6zdizimini en eksiksiz
iletisimsel yapiya ulastiracak sekilde sonu¢ ( Mitsis , 1996:154).
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2.2.2. Modern yaklasimlar

Higbir teorik yap1 tasa kazinmis degildir. Bu, Bdylesine karmasik bir siireg i¢in
aninda, hazir ¢oziimler bekleyemeyiz. Ogretmenlerin ¢ok sayida parametresi olan
egitim stireci Uzerine ile tasimak disar1 icinde simiflar Ve mufredat gelistiriciler ile
almak icine hesap. The sorunlar olabilmek kalkmak, o Bir konunun belirli yonleri
teorik bir yaklasimdan kag¢inir ve her zaman kaginacaktir, agik olarak CUnkl hayat
kendisi, insanlar, Ve o sosyo-ekonomik Ve kultirel Cevre, en karmasik ve istisnalarla
dolu bir zenginliktir. iyi formiile edilmis bilimsel ve teorik bir kanon. Amag, her bir
zaman, en uygun metodolojik araclar, ihtiyaclara cevap verebilecek Her c¢agin ve
toplumun zorluklarini1 agmak i¢in 6grencilere ikinci bir ¢agin ve toplumun zorluklarini
agmalarinda yardimci olmak yabanci dil.

Ikinci bir yabanci dili sanki kendi basina bir ama¢cmis gibi 6greterek, temel
misyonu olan sdzlii ve yazili iletisimden uzaklasmaktadir. Insanlar arasinda.
Ogrencileri, yetkili Ne zaman Onlar vardir hiinerli ile anlamak, ezberlemek ve
hatirla gerektiginde bir ders kitabinin igerigi, bir ders kitab1 olarak kabul edilemez
Yabanci bir dili 6grenmek i¢in tatmin edici bir hedeftir. Dil 6grenimi, arag. Bu,
kendi basina bir amag¢ degil, diger hedeflere ulasmanin bir aracidir. Ornegin
cografya, hakkinda konusuyor olsak bile, dikkate alinabilir. uygulandi bilimler, cok
gibi matematik veya fizik, Hangi sahip olmak A kendi kendine yeterlilik Ve
Ozerklik.

Dil - herhangi dil - icerir BIR 6lctilemez miktar ile ilgilibilgi, birikim ve insan
deneyimi. Bir¢ok ¢agdas bilim insan1 6nermek 6grenme A ikinci yabanci dil gibi A
alet icin o 6grenci ile iletisim onun diisiinceler Ve o bilgi o istiyor ile paylasmak,yerine
haric tedavi etmek BT gibi BIR ek olarak ders arasinda o digerleri icinde o muifredat
(McCaul, 2016).

Bir ¢ocuga dilbilgisi ve dilbilgisi kurallarim1 bilgi olarak aktarmak yeterli
degildir. dilbilgisi tizuk, o yap1 Ve telaffuz ileilgili A dil icinde emirona bunu
anlama ve kullanma yetenegini otomatik olarak kazandirmak dogal kosullar icinde
Hangi onun konusmacilar kullanmak BT gibi A Birinci dil ( Azez ,1999:96). Dil
dir bir sey canli Ve siirekli gelisiyor. Bu nedenle, yabanci bir dili keserek
O0gretemezsiniz. modern insanin giindelik yasamini olusturan her seyden uzaktir.
Televizyon, gazete, dergi, bilgisayar ve her tirli teknolojik alet Medya, reklamcilik,
mizik, sinema, edebiyat. Bu, en cekici yoldur. Bir ¢ocugun bu dile maruz kalma
ihtiyacini ve arzusunu hissetmesi ve 6grenmek BT ile A yeterli dereceye kadar olmak
hanerli ile iletisim kullanarak BT.

The ikinci dil - begenmek o Birinci - dir amaclanan igin insan Kisilerarasi
iliskiler. Paylasilan bilgi ve bilgilerde, Cocugun tiim duygusal diinyasi s6z
konusudur. Bu nedenle, Cocugun iletisim kurabilecegi bir dil diizeyine ulasmasi
sadece bilgi ve diisiinceler degil, ayn1 zamanda duygular da. Ancak bu sekilde
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Ikinci dil gocugun kisiliginin ayrilmaz bir pargas1 haline gelir ve kimlik, olma
parca ile ilgili o ¢ocuk kendisi. BT dir Oyleyse bariz oihtiyac ile tanitmak o
faktor ile ilgili kultirel Ve sosyal baglam, Hangi ara¢ OBir miifredatin, kiiltiirel
O0gelere yakin olanlar1 se¢mesi gerekiyor kiltirel ortamlar ile ilgili o iki dilli
o6grenci onun igin ile kabul etmekonlara ( Skourtou , 1997:58).

2.3. Cesitlilik Ve okul okuryazarhk

Ancak okulda okuryazarlik, egitimin temel egitim hedefidir. Iki tane vardir: 6grenci
kategorileri: yalnizca sozlii egitime sahip olduklar1 topluluklardan gelenler gelenek ve
okuryazarligm ana dillerinin merkezinde oldugu durumlar. Ilk durumda, okul ana dilin rakibi,
ikinci olarak da ana dilin uzantisi olarak islev goriir dil (Cummins, Brown, Sayers 2007).

Almak icin érnek A iki dilli Roma &grenci icinde A Bulgarca okul, DSO dir iki dilli,
Ancak sadece igindeo sozli bigim ile ilgili o dil, gibi Roman dir Olumsuz yazili, farkli
Bulgarca. The dilbilimsel Bu ¢ocuklarin dimorfizmi agik¢a yeni bir durumdur, ¢iinkii Bulgarca
o0grenmeye 'zorlaniyorlar' yazili haliyle, ana dillerinde karsiligin1 bilmedikleri bir dildir.

Ote yandan, iki dilli kullanicinin konustugu dillerin de iki dilli olmas1 durumunda, ideal
dir icin bir dil ile islev tamamlayici olarak ile o ikinci dil, -de o seviyekonusulan ve yazilan,
standart ve glinliik dil, iki dillilik ve iki dillilik. Bu baglamdaiki dillilik ve iki okuryazarhigin
stirekli ve es zamanl bir gelisimi s6z konusudur ve Bir dilden digerine, eski bilgiden yeni
bilgiye gegis (Hornberger, 2009). Ikinci dil, birincinin gii¢lendiricisi olarak islev goriir ve
dolayisiyla birinciye baglanir Ve ikinciye koprulendi (Wolfram, 2001).

2.3.1. iki dilliligin 6gretmenler tarafindan nasil algilandif

Ogretmenler , bagh olarak Agik onlarm kisisel algi ile ilgili Iki dillilik, okul baglamimda
bunu bir 'sorun', bir 'hak' veya bir 'kaynak' olarak algilayabilir. 'Zenginlestirme'. iki dilli
ogrencilerin okulda yasadigi 6grenme giicliikleri, sadece dilsel faktorlere degil, ayn1 zamanda
dil hakkindaki yanls anlamalara da baglanabilir Ogretmenlerin yetersizligi, bu dgrencilerin
zorluklarmin artmasina agik¢a katkida bulunmaktadir.

Ogretmenlerin azinhigi diger dilleri bir sorun olarak goriiyorortadan kaldirildi veya
iyilesti. Ne zaman A anne dil, genellikle A gé¢gmen dil bu glinlerde, dir tanitild1 davetsiz icine
o okul sistem, veya herhangi diger yer, BT olabilmek olmak goérilen gibi A sorun
konusmacilarinin basarili bir sekilde entegre edilmesi igin. Esser (2006) ve Hopf (2007), Gugli
bir ana dilin, yabanci dil 6grenimi lizerinde mutlaka olumlu bir etkisi yoktur. anne dil (onlarin
durumunda Almanca).

Ogretmenlerin gogunlugu, 6zel egitimde dil se¢imi ve kullaniminin, Ancak, bireyin alani
ayrilmaz bir haktir. Bu goriiniiste ¢ok demokratik konum, Ancak BT Aslinda "aklar" o
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Ogretmen DSO dir kayitsiz ile digerdiller Ve secer ile yonetmek onun dersler icinde o
baskinDil. Temel olarak sinifinda sabit bir dil politikast uyguluyor, sorumluluklar ile ilgili
ogretim iki dillilik, Clnkii 0 Ogretmen inaniyor O O sahip olmak HAYIR bilincli olarak
miidahale etme imkaninm bulunmadigi ve ¢ocuklarin kisisel "hakkinm" bulunmadigi segmek
dil kullanimi ( Skourtou , 2008).

Cognitively undemanding
simple language, everyday structures, familiartopics
4

Context-embedded
Face-to-face, gestures,
facial expression, €
concrete objects of
reference

Context-reduced
. Lackof non-verbal cues,
Abstract language

Cognitively demanding
Field specific vocabulary, complex language structures
abstract concepts, new ideas

Diger dillerin benzersiz bir dilsel, sosyal ve egitimsel hazine olusturdugu diisiincesi
Ogretmenlerin iki dilli 6grencilerine yatirim yaparak ortaya ¢ikarmaya calismalar1 gerektigi
yaygin degildir yeterli ( Skourtou , 2011). Ancak, t¢iincii goriise gore farkli dil bir blyuk
kaynak ile ilgili zenginlestirme O endiseler o tum toplum, Her zaman bagli olarak Agik o belirli
bir eylem alani1 ve iki dilliligin igeride ve digarida bilingli bir sekilde yonetilmesi anlamina gelir
Beklenen, bazen de pek de beklenen olmayan faydalari elde etmek i¢in sinif disinda. ( Gaidartzi
& Tsokalidou , 2008; Kamaroudis , 2010).

2.3.2. Fiziksel ve okul ortamindan dil destegi

Bir konu hakkinda yapilmasi gereken ilk ve en 6nemli ayrim sudur:dil 6grenildiginde,
baglamsallagtirilmis m1 yoksa baglam dis1t m1 oldugu bir temel olarak ele alinir.¢ocuklarin
okuryazarhigimni dogasin1 anlamak. Esasen, ilki ile ikincisi arasindaki fark ve ikinci seviye,
iletilen anlamin eslik edip etmedigi ve desteklenip desteklenmedigidir "kisilerarasi veya
baglamsal ipuglar1 (jestler, yiiz ifadeleri, tonlama vb.) veya biiylik ol¢iide dogrudan
dilbilgisinden bagimsiz olan dilsel isaretleyicilere baghdir iletisimsel "baglam" (Cummins &
Swain, 1986).

Gergekten de, Cummings'in (2003) belirttigi gibi, iktidar ile giic arasindaki iliskiler
gelisir. baskin niifus ve herhangi bir kiiltiirel veya dilsel azinlik, bu durumdan ¢ok sorumludur.
Iki dilli 6grencilerin okulda basar1 ve basarisizigina iliskin ényargilar. Yukaridaki olgu gz
Oniine alindiginda belirginlesirse, 6gretmenin bir se¢im yapmasi gerekir: ya mevcut durumu
kabul eder ya da egemen toplum tarafindan uygulanan mevcut gii¢ iligkilerini isteyerek veya
istemeyerek yeniden uretmek veya meydan okumak onlar (Cummins & Swain, 1986).
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Ilk durumda, gesitli topluluklara kars1 duyarsiz olmakla suglanacaktir. Ogrencilerine
miifredatin Stesinde higbir sey sunmadan. Eger secerse Ikincisi, seciminden dolay1 su¢lanma
olasilig1 ayn1 derecede yiiksektir, ancak 6grencilerinin suglanma olasilig1 daha yiiksektir. Ondan
bir seyler dgreneceksiniz. iki dilli, kiiltiirel olarak farkl, 'digerleri' ile ilgiliana akim niifus,
genellikle bilgi eklemeden okullardan gegerler 'tek dilli 6gretmenler ¢aresizce kol saati onlarin
ilerlemek’ ( Kourtti-Kazouli , 2000).

2.3.3. Dil hareketi - korunmasi - yayilmasi.

Dilsel kayma, ana dilin asag1 dogru hareketi ve dilin gliglenmesidir. baskin dil. Yukarida
belirtildigi gibi ¢ogunluk dili ve ana dil, ¢cok sik sik birbirleriyle temasa gecerler ve birkag kez
de catismaya girerler. Aralarindaki iliskileriki dil ekonomik, sosyal, kultirel, dilsel ve politik
faktorlere baghidir ve siklikla gruplarin ¢ikarlart dogrultusunda (Cummins & Swain, 1986).

Dil yayilimi, dilin kullanicilara dogru biiyiimesini ifade eder, ancak ayni zamanda
gunimuzde sosyal veya elektronik aglar ve bunlara karsilik gelen kullanimlar1 (Cooper 1989).
Dil bakimi,Dilin, onu bilen ¢cocuklar ve yetiskinler tarafindan kullanimi1 ve korunmasi agisindan
istikrar1 dilin nispeten istikrarli oldugu belirli yerlerde (ev, okul, ibadethaneler) terimler
Kullanicilarmin sayis1 ve dagilimi (Baker, 2001).

Dil degisimi, bir bireyin baskin olarak kullandig1 dilde meydana gelen bir degisiklik
olarak tanimlanir.Kullanicinin kendi istegiyle, go¢ nedeniyle veya bir isi giivence altina almak
icin daha yiiksek bir seviyede yapilabilir maasla veya kendi istegi disinda, esaret gibi zorlama
yoluyla. Neyse ki, ikincisi Giinlimiizde bu oran azalma egilimindedir. Hem iletisimin hem de
bilginin gelismesiyle Teknolojinin bu medya kullanicilar1 {izerinde biiytlik etkisi vardir, ¢iinkii
onu strekli olarakbaskim boyle diller Ingilizce olarak Ve Ispanyol (Baker, 2001).

Dil

Dilleraras: atifta bulunur ile dilbilimsel yapilar Neresi o Birinci dil dir A referans
nokta ilebulmak Ve agiklamak o nedenleri ile ilgili dil hatalar sirasinda yabanci dil 6grenme
( Varlokosta & Triandafyllidou , 2003; Bella, 2007; Tsiplakou , 2010). Esasen, iki dil,
konusmacinin ana dilinden bagka bir dile gecisini saglayan ara dilsel bir yapidir hedef dil

(Anastasiadis- Simeonidis ve digerleri, 2008). En ilging kismi ara dil, bir dilden digerine siirekli
geri bildirim islevi gormesidir (ara dil (streklilik) (Hornberger, 2007).

2.3.4. Kod Anahtan

Kod degistirme, iki veya daha fazla dilin veya ayni dilin bi¢imlerinin birlikte
kullanilmasidir ayni iletisimsel eylemde (iletisimsel sorun). Chocalidou'ya (2000) gore, hem
sozIii hem de yazili olarak Onermeler arasi, onerme i¢i veya sozciik i¢i yapilabilir konusma.
Pratikte bu, farkli dillere ait unsurlarm bir arada bulunabilecegi anlamma gelir. farkli veya ayni
ciimlede veya hatta ayn1 kelimede, bilinmeyenler i¢in iireten dinleyici veya okuyucu "yanlig"
veya "garip" sonug. ( Tsiplakou , 2009).
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Kod Gecis ile iki dillilik
Iki dilli konusmacilar akict konusmada dilsel kombinasyonlar1 secici bir sekilde

yaparlar. dil kullanimi, baglam ve iletisim durumu gibi faktorler. Temel varsayim kod
degistirme kullanim yerinin izin vermesi ( Skourtou , 2011).

The iki dilli konusmact mayis ihtiyag, icinde emir ile tamamen ifade etmek onun Anlam
veya agiklamak bir sey, dillerin bir kombinasyonunu kullanmak, iki dilli konugmacinin her
zaman bir her ikisinin de iyi bilgisi ( Gotovo , 2005). Bu degisim bize bir leksifenoyu
gOstermiyor , ancak Agik 0 zit BT gosteriler biz A dilbilimsel fazlalik, gibi BT varsayar o
bilgi ile ilgili -de en aziki dil.

Dorfmiler-Karpuza (1993) tartisiyor O guvensizlik hakkinda o iki dilli konugsmacmin
algt ile ilgili Kimlik, onu yalnizca ana dilini kullanmaya kars1 bir savunma olarak iki kod
kullanmaya motive eder Kamusal alan. Yukarida belirtildigi gibi, kod degistirmenin
diizenleyicisi, belirlenen sinirlardir. ile uzay kullanigl.

Bir veya iki dilin veya dil bigiminin se¢imine iliskin kurallar, diizeyi ve "lisans ile
kullanmak™ kod ge¢is bagli olmak Acik o "yer ile ilgili kullanmak™. The 0zel uzay (okul,
mahkeme, stadyum, kafeterya, (festival) icinde Hangi iki dilli insanlar vardir bulunan izin
verir, smirlar,kesinlikle veya Olumsuz, tahammil eder veya yasaklar, bagl olarak Agik
onun doga, kod degistirme ( Skourtou ,2011). Orada vardir bosluklar (hizmet toplant1) O
kesinlikle empoze etmek o kullanmak ile ilgili sadece bir dil,Ancak Orasi vardir Ayrica
bosluklar ile az siki 6zellikler icin o secenek ile ilgili diller Ve onlarimformlar (dostca) sirket).

2.4. Ogrenme yollar ile ilgili iki dilli 6grenciler, sorunlar ile ilgili kimlik

2.4.1. Tletisim ve 6z farkindahk

[letisimin kolaylastirilmas1 ve dgrencilerin kavramsal arka planlarmin kullanilmas1 ve
genisletilmesi Ogrenmeye yol agan &nemli faktdrlerden biri olan bu faktdrleri zellikle
vurguladik. Ana dilin degerini vurgulamak istedik. Bununla birlikte, ana dilin 6nemini
vurgulamak istedik. 6grencinin ana dilini 6grenme siireglerinden ¢ikarmak, yalnizca 6grenmeyi
tesvik eder, ancak 6grencinin genel dilsel ve bilissel gelisimine zarar verir ilerlemek.

Unsurlarin taninmasi ve olumlu anlami hakkinda sdylem O yapmak yukari o Kimlik ile
ilgili 0 go¢cmen 6grenci veya o sdylem hakkinda o "muzakere ile ilgili 0 6grencinin kimlik"
icerir, ile onun ¢ok formulasyon, A zorlukBunun hesaba katilmasi gerekiyor. Bu, 'kimlik'
teriminin gogmen Ogrenci kendi iginde o kadar belirsiz geliyor ki, onu dogru bir sekilde
tamimlamak zor Igerik iki ana nedenden dolay1 énemlidir. Ik neden, konularin Glniimizde tek
bir kimlikle degil, bir¢ok kimligin senteziyle karakterize ediliyorlar. (Heller, 2003) ve siklikla
celiskili kimlikler. Ikinci neden ise, kolay "Kimlik" kavramna anlamma uygun bir kapsam
kazandirmak ve tanimlamak icin bir nitelikneleri igerdigi ve neleri igermedigi. Sonug olarak,
kesin bir atif yapma girisimi 'Kimlik' kavramma bagli kalmak, 6zneleri '6zne' olarak gorme
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tuzagina diisme riskini dogurur. kimlikler kapali, degismez ve sinirlayici olarak ( Laplantine ,
1999).

Ancak 0znelerin i¢inde bulundugu bir toplumu kavramak veya tanimlamak ¢ok zordur.
Belirli bir statiiyle 0zdeslesmeden, bireyler veya gruplar olarak var olurlar kategoriler.
Deneklerin oldugu bir toplumu kavramak veya tanimlamak ¢ok zordur. hayatlarmin bazi
asamalarinda kendilerine "ben kimim", "sen kimsin", "biz kimiz" diye sormazlar "kimdir",
"kimdir" Sen "dir" vesaire. Benzer sekilde, BT dir ¢cok zor ile gebe kalmak ile ilgili A okul
icinde Hangidilsel ve kiiltiirel agidan farkli gruplardan gelen &grenciler hayatlarmin bir

asamasinda Olumsuz yukaridakileri diistiniin sorular.

Her durumda, bu sorular insan deneyimiyle baglantilidir ve toplumsal, her
karsilagmanin, aligverisin veya birlikte varolusun kiiltiirel ve politik alanidir. Birbirlerine
dokunurlar konularda deneklerin kisilikleri, antropolojik degerlere iliskin sorular ve sosyolojik
kategoriler (6rnegin sosyal sinif), vadesi dolmus ile o hakikat O gibi ingaatlar, kimlikler etnik,
sosyal diizeyde, kisinin 6z imajma gore olusturulur, kisilik ve sosyal prestij (André, 2003). Bu
sorunlar goz Oniine alindiginda, kullanimmizi siirdiiriiyoruz "Kimlik" teriminin gé¢men
ogrencilerle ilgili pedagojik s6ylemde de kullanilmasi, 0 sorunlar ilgili ile onlarin "kKimlik"
(etnik, din, kultirel, vesaire.) vardir Bu yizden karmasikve yalnizca genel bir terimin bizi
kapsadigi kadar karmasiktir, ¢linkii tam da bu terimi kapsar bir¢ok farkli durumlar.

Binaen ile Doron Ve Papagan (2003) sozluk ile ilgili psikolojik terimler, kimlikler
vardir bilingli yapilar ile ilgili bilissel, gelisimsel Ve duygusal temsiller ile ilgili o kendi (soi)
Ve o kendi icinde onun cevre. The kavram ile ilgili'Kimlik', bireylerin kendileri ve digerlerinin
yeri hakkindaki algilarmi ifade eder. kendi arasinda diger bireyler ile kime sosyal bir yapi
olustururlar gruplar.

Camilieri ve Cohen Emerique'e (1989) gore kimlik duygusu konularda tig islevi yerine
getirir: biri istikrarla ilgili, biri degisimle ilgili ve Ugiinciisii "islevsel" olanidir. Birincisi,
'ontolojik iglev' olarak tanimlanabilir. kimligin ( fonksiyon ontolojik ), 6znelere bir siireklilik
duygusu saglar (ki bu (ayn1 kalan ve deneklerin referans noktasmi olusturan) Ikincisi, dznelerin
uyum saglamasi i¢in degisimin nasil dahil edildigiyle ilgilidir Siirekli degisen toplumsal
baglamlar. Bu, bir yandan ¢ok 6nemli bir islevdir, Ciinkii kiiltlirlesme siirecinin tamaminda,
Oznelerin bir arada var olmalar1 beklenir Birbirleriyle ¢atisan kiiltiirel kodlar ve degerler, diger
yandan da ¢iinkii bu, deneklerin "ya birini ya da digerini" segmelerine olanak tanir "hem birini
hem de digerini" secebilmek, "birini digerine" baglayabilmek veiliskiler ile ilgili "ilgililik" Ve
"tutarlilik" arasinda onlara ( Camilieri Ve Cohen Emerique , 1989). Ugiincii kategori (islevsel)
(aracsal) ise deneklerin yiizeye ¢ikarmak istedikleri kimligi bilingli olarak segmelerine olanak
tanir sosyal etkilesimlerinde her seferinde. Oznelerin sergilemesini veya gizlemek bir veya
Daha bakis agilart ile ilgili kendileri, bagli olarak A¢ik sosyal durumlar.

2.4.2. Géocmen 6grenci - kimlik miuzakeresi

Ogrencilerin kimliginin olumlu veya olumsuz anlamu biiyiik élgiide ile onlarin 6z imaj,
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onlarin Kendilerini nasil tanimladiklar1 ve genel olarak kendilerine dair algilari. Kendilerine
kars1 tutumlar1 gibi BIR nesne veya o yol Onlar degerlendirmek kendileri atifta bulunur ile
ozsaygl. Oz saygive taninma temel insan ihtiyaglaridir ¢iinkii kimlik bir olumlu insa etmek Ne
zaman BT dir tannan iKisi birden -de o kisileraras1 Ve 0 daha genis(Taylor, 1997) Insanlar
icin gcli bir motivasyon, bu 6z- saygi ve bu hem bireysel hem de toplumsal kimlige uygulanir,
cok sayida sosyal davranis Ve dir ifade edildi icinde o egilim ile olumlu bir sekilde
degerlendirmek birinin tyelik bir grup halinde ( Dracona , 2001: 35).

Ne zaman o go¢men o6grenci, iginde 0 islem ile ilgili kendini tanimlama, istiyor ile
korumakonlar elementler O olusturulmus onun kimlik dnce o degistirmek ile ilgili okul Ve dil
cevre, Daha sonra Biz vardir islem ile A 6grenci DSO olumlu bir sekilde degerlendirir
Tasidig1 kiiltiirel yiikii anlar ve degerini bilir. Ogrenci, islem ile ilgili kendini tanimlama iginde
0 yeni gevre yapmak Olumsuz istek ile surdiirmek onlarkiiltiirel kimligini olusturan unsurlardan
bahsediyorsak, o zaman bir 6grenciyle karsi karsiyayiz demektir. tasidigi kiiltiirel unsurlarin
onemini kavrayamiyor. Bu 6grenci kendisinin oldugundan bagka bir sey olmak istemesi ve
kimligiyle ¢elismesiO O veya o istiyor ile elemek ( Skutnabb -Kangas, 1988: 19). Nihayet,
icinde A Uclincu dinthiki kavram arasmda "tutarlilik" ( cohérence ) yaratmaya calisan
ogrencilerimiz var . kimlikler ( Baugnet , 1998) ve (a) 6gelerini koruyarak yeni bir kimlik
olustururlar yeni okula gelerek getirdikleri ve (b) yeni okuldan unsurlar alarak Cevre.
Tutarliligin yaratilmasi, uyumsuz 6grenciler i¢in ¢ok 6nemlidir. Her iki kimligin unsurlarini da
atmak istiyorum. Ancak her durumda, bu ¢ durumda da Kendimizi tanimlamanin bilingli bir
stireciyle ugrasiyoruz, bu da 6grencinin kisisel motivasyon.

Bu {igiincii duruma, yani her iki kimlikten de unsurlarin korunmasima ¢ok yakin olan sey
sudur:Bhabha, 'melez kimlik' olarak tanimliyor (Bhabha, 1994: 114). Sadece 'melez kimlik'
yakinlik iliskilerinin yaratilmasindan daha az bilingli siireclerle olusmustur. Bhabha, melezlik
atifta bulunur ile A islem icinde Hangi konular girisim ile yorumlamak o kimlikler ile ilgili
konular itibaren diger gruplar. Ancak gibi konular denemek ile yorumlamak o kimlikler
baskalarmin gergeklik algismnin belirli kategorilerine dayanarak, yani kendi gerceklik algi
cergevelerini olusturamazlar. Bu siiregten yeni bir sey ¢ikar. lretilen, mutlak (6zcii) olani
sorgulama ve meydan okuma etkisine sahip olan kultirel kimlikler. Melezlik, Bhabha icin
mutlak olan her seye kars1 panzehirdir (6zcii) olarak bir deger.

Her haliikarda, elbette, yukarida belirtilen ii¢ durumdan hangisi gecerli olursa olsun,
gbemen Ogrencinin iistlenmek veya ortadan kaldirmak istedigi unsurlarin kapsami, bir sosyal
grup veya kategori ile 6zdeslesme, kendini tanimlama, miizakere Ve 0 anlam yaratma ile ilgili
kimlik icin o dgrenci, DSO degisiklikler dil ¢evre, kisinin halihazirda var olan ve olusmus
kimligi temelinde baglar. Bu tez isgal eder A merkezi konum iginde o gelisim ile ilgili
bizim argliman hakkinda ogd¢men 6grencilerin kimliklerinin yerel okul baglaminda miizakere
edilmesi veogrenme ¢iktilarini en iyi hale getirecek kosullar1 yaratmak i¢in onlara yatirim
yapmak. Gibi Biz sahip olmak ¢oktan adi gecen, 0 diyalektik doga ile ilgili kulturel, dilsel ve
bilissel sermaye, en azindan baslangi¢ asamasinda, Ogrenci bunlarin degerini fark etmez , onlar1
kullanir ¢iinkii bunlar tektir etrafindaki diinyay1 anlamasina ve iletigim.

33

-

S TS



Co-funded by Ej&

the European Union —

DigiLang Project

Ikisinden biri O veya o farkma varir BT veya Olumsuz, gelen ile A yeni dil Ve okul
cevre, 0 gogmen 6grenci getiriyor A menzil ile ilgili deneyimler. O sahip olmak coktan Kendisi
hakkinda bir imaj olusturmus ve kendini belirli kategorilere yerlestirmistir (Tajfel ve Israil,
1972). Baska bir deyisle, kimligini (bireysel ve toplumsal, rol, (yeni gruptaki konum ve deger
vb.) yeni ortamda, baslangicta Tasidig1 sey; yani becerilerine, bilgisine, aligkanliklaria ama
ayn1 zamanda tutumuna dayali Ve Biitiin bunlara yonelik yaptigi degerlendirmeler.

2.5. Kimlik Ve Her gtin okul pratik
2.5.1. Kimlik tespiti

Bu kimlik belirleme sureci, Taylor'a (1997: 81) gore bir suregtir. bazi 'anlamli' kisilerin
arzuladig1 her seyle diyalog ve bazen yiizlesme icimizde griiyoruz. Insan yasammin diyalojik
karakteri, diyalojik bir versiyonda yansitilir. kimlik olusumu. Ancak bir anlamda (Minick,
1996: 33), daha yuksek bir psikolojik etkinlik i¢inde Hangi o 6grencinin deneyim Bu yilizden
uzak dir organize edilmis Ve igsellestirilmis, Kimlik hakkinda miizakere, temas halindeki
sosyal davranigin 6nemli bir aracini olusturur gosterenlerle. Bu diyalog surecine dahil olan
gbecmen Ogrenci igin 6nemli kisiler okulda ikisi de 6gretmen ve sinif arkadaslari.

Kimligin diyalojik insasinin bu mantig1 temelinde, Ogretmen ve smif arkadaslari
(Taylor, 1997: 81), genel olarak her birinin Kimlik miizakeresi asamasi belirli asamalardan
gecer. Ideal olarak bu asamalar, kosullar sunlardir: 6grencinin 8 grenmesini olusturan unsurlarin
"agiklanmas1" kimlik, bu unsurlarm, siirece dahil olan diger bireyler tarafindan "taninmasi"
etkilesim, grubun yeni unsurlarla "tanitilmasi1" ve son olarak Yeni unsurlarin diger bireyler
tarafindan "kabul edilmesi" (i¢sellestirilmesi) (veya edilmemesi) dahil olmus mizakerede.

Bu siireci daha 1yi anlamak i¢in yiiz ifadelerini kullanan bir 6grencinin 6rnegini ele
alalim. Iletisim sirasmda kullanilan ifadeler veya jestler. Bu tiir bir iletisimin miizakeresi
davranis iletisimde ve dolayisiyla pazarlikta etkili olabilir Go¢gmen 6grencinin yeni ortamda
olumlu bir imaj1 vardir. jestler veya ylz ifadeler iginde iletisim dir herhangi biri, icinde o en
basit dava, denemeksinifin geri kalaniyla iletisim kanallar1 ve yollar1 bulmak veyaBu davranig
biciminin giinliikk yasamda yaygin oldugu bir gruptan Ancak bu davranis, liyelerin gdziinde ne
kadar tuhaf veya asir1 gorinurse gorinstn, yerli d6grenciler, igin 0 gogmen 6grenci BT dir
mitkemmel bir sekilde normal Ve, icinde herhangi dava, kolaylastirir iletisim Ve miizakere
etrafinda dil, kKimlik veya bilissel baskent.

Bu miizakere siirecinde, ilk asamada 6grenci bu 6zelligi digerlerinin 6niinde disa vurur.
0 tim smf, Hangi icinde doniis tanir BT gibi A karakteristik ile ilgili O 6zelOgrenci.
Daha sonra, bu paradoksal iletisim bi¢imi bir bi¢im alabilir oyun, 6rnegin mim ve hem
iletisimde hem de tiim siif tarafindan benimsenebilir yabanct 6grenci Ve arasinda yerli
ogrenciler.
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2.5.2 Kimlik unsurlari
e "Aciklama."

"Tanitim", gé¢men Ogrencinin kiiltiirel olarak getirdigi seyleri yansitma siirecidir.
sosyal, vb. sermaye. bir agiklamadir ile Kimligini olusturan "ortak" unsurlar. Bir "paylagim",
bir "ortaklasma". Ornekte goriildiigii gibi, ifsaat kendiliginden, zahmetsizce ve gdcmen
6grencinin kendi davraniginin arkadaslarinin géziinde normal oldugu izlenimi 0 muhataplar.

¢ "Tanima"

Ozelligin agiklanmasindan hemen sonra, smif tanimlamas1 yapilir Asama. Uyaricilar,
etkilesimin gostergeleri tarafindan alinir ve islenir. Bu, dis gergekligin yeni 6gesinin 6gelerle
Ozdeslestirilmesi veya Ozdeslestirilmemesiyle takip edilir zaten bilinen ve varhigi ve
gercekliginin farkinda olunmasi ve kabul edilmesi yeni eleman veya durum. The ret ile
kabullenmek o varolus ile ilgili 6grencilerinbelirli 6zellikler, (a) formiile etme cabalarmi
degersizlestirme riski tasir kiiltiirel sermayelerinin anlamlandirilmasina dayali yeni yonelimler
ve (b) katiim Sinif i¢i etkinlikler ( Govaris , 2001). Ayrica onlar1 izolasyona ve yoksun bir
varolus bigiminde tuzaga diismeye gotiiren riskleri de igerir (Taylor, 1997: 72).

Habermas'a (1998: 229) gore bir grubun kimligi, bir grupla 6zdeslesmenin Gtesine gecer.
toplumsal katilim potansiyelini de igeren belirli degerlere sahip. Oysa Taylor'a gore (1997: 92),
O0zdeslesme, Oznelerin potansiyellerinin esit degerini kabul etmenin Otesine geger
'Potansiyellerinin' gergeklestirilebilecegi yollarin esit degerini de igerecek sekilde. Bu nedenle,
gdemen Ogrenciler i¢in 6zellikle degerli olan sey, ev sahibinin grup, gégmen gruplarinin okulun
faaliyetlerine katilmalarina olanak taniyan kosullar1 yaratir yasam ve yeni ortamda kendilerini
olumlu bir sekilde tanimalar1 igin. iletisimsel eylem ve Ozneler arasi etkilesim, demokratik
katilim ve Tanima, 6znelerin olumlu tanimlanmasinda 6nemli bir rol oynar (Habermas, 1996:
196). Ancak ¢ok kiiltiirlii toplumlarda baz1 goriislerin duyulmadigi ve Olumsuz hig¢ tanmmada.

Honneth ( Govaris , 2001: 193) i¢in taninma, Tim iletisimlerin en derin
motivasyonudur. Iletisim, katilimcilarinbeklentiler ile ilgili karsilikli tanima. Oz farkindalik
bagli olmak Acik o deneyim ile ilgilisosyal tanima. Ne zaman sosyal beklentiler vardir Olumsuz
yerine getirildi, "travma" ile o bireyin ruhunda meydana gelir. Sonug olarak, taninma, bireyin
olusum olumlu bir kendine yonelik kavram bireydir ( Govaris , 2001:193).

Dolayisiyla, 6znelerin kimliginin, baglam ile ilgili "6znelerarasi iletisim Ve tanima", 0
egitimsel boyut ile ilgili kilturel Ve iletisimsel dahil etme dir tanimlanmis gibi o adil dagitim
g nahmmairsatlarinin gemberinde muhataplar ( Govaris , 2001: 173).

¢ "Bulagma"

Belki de kimlik mizakerelerindeki en merkezi rol, 6znelerin ne Olcude bireylerin
kimligini olusturan unsurlarla tanisabilir farkli gruplar arasinda gergek ve otantik bir iletisimin
gerceklesip gerceklesemeyecegi Bu ozelliklerin temeli. Iletisimde, Dilsel mesajlarin
degisimiyle, 6grenciler siirekli bir 6grenme strecine dahil olurlar. mizakere ile ilgili onlarin
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kimlik, o zamandan beri Bu islem verir 6zel Anlam ile onlarin sahip olmakyasiyor ( Kotzias
, 1996: 27).

Mesajlasma yalnizca konusma islemeye dayandirilamaz. Dahasi, iletisim yalnizca bu tiir
kod ¢bzmeye dayanmaz (Minick, 2005: 45). Yazili ve sozli dil vardir arag ile ilgili iletigim,
Ancak Olumsuz iletisim. Iletisim soylem, bir dizi daha derin psikolojik ve diger siregler,
dogrudan ilgili ile o kisilik Ve kimlik ile ilgili o bireysel Vebireylerin toplumda karsilagsmasi
(Minick, 2005: 46). Temas durumunda farkli gruplardan bireyler arasinda iletigim aslinda bu
oldugunda var olur paralel bir miizakere oldugunda sdylem, katilimcilarin daha derin bir sekilde
temas etmesine katkida bulunur Kimliklerin ve muhataplarin kimliklerini olusturan unsurlara
asinaligin farkli gruplar.

2.5.3 Kimlik miizakeresi

Bu 1sik altinda, kimliklerin miizakeresi bir siirectir, etkilesimin bir sonucudur.
Iletisimdeki katilimcilarin. Bu, ifsa ve taninmaya dayanmaktadir o Kiltirel yik ile ilgili o
ogrenci, Ancak BT gitmek esit daha 6te. BT dir A karmasik Ve Benligin bazi yonlerinin
sunumuyla smirli olmayan ¢ok boyutlu bir siire¢ veya baskalarinin goziinde kisinin 6z saygisini
artirma girisimi, duruma bagh olarak durumlar. BT dir Olumsuz esit sinirli ile o basit
konumlandirma ile ilgili konular Agik A serikendilerini ilgilendiren veya sorunlu hale getiren
konularin miizakere edilmesi. Konularin baglaminda miizakereGtinliik temas yukaridakilerin
hepsini kapsar, ancak yalnizca bunlar1 kapsamaz. Bu dogrudur ciinkii iki dilli 8grenci, DSO
irade katilmak veya angaje etmek icinde ¢cok A miizakere islem, mutlakkiltirel bir yik, bir
kisilik, bir topluluk olarak tasidig1 seyi aktarabilmek Kimlik, ile elde etmek BT disari ile ilgili
0 veya 0, Bu yizden O BT olabilmek olmak benimsendi ile onlar etrafinda 0 veyao o
ogrencinin bir 6zelligi olarak.

Basit bir rnek: Ogrencilerden genellikle bir konu hakkinda bir paragraf veya deneme
yazmalarini isteriz. ulusal bayram. Bu kutlama hakkinda ¢ok az bilgisi olan gégmen 6grenci
(genellikle (hi¢bir sey), diger 6grencilere gore yazacak ¢ok daha az seyi var, ama ayni zamanda
kendini de tanimliyor veya bu kutlamayla kendisi pek bir sey kazanamaz (belki de hic
kazanamaz). Dengeler olsa da bazen bu tiir durumlarla basa ¢ikmak icin hassas, dikkatli ve
incelikli olmak gerekir,eger isterse, benzer bir kutlamay1 kendi dilinde anlatma olanagi her
zaman vardir lilke. Eger bu siirece, onaylanma duygusuyla motive olarak dahil olursa, kilttrel
yiikiinden, kimliginden dolay1 daha fazla caba gdstermek isteyecektir. Boylece, Ayrica angaje
etmek icinde daha biligsel ve dilsel siirecler ve onun muzakeresini kimlik.

Bu miizakere ayn1 zamanda iki dilli §grencinin kimliginin agiklanmasina da olanak tanir.
Ogretmen ve siif arkadaslariyla paylasiimasi ve sinif arkadaslarmin da bunu tanimasi ve
tanimas1 amaglanmaktadir. Ustelik bu kimlik hakkinda yazmak tek yonlii bir siireg olmaktan
ziyade etkilesimli bir siirectir. Bu, 6tekilik ve bireyselligin bulustugu diyalojik bir yapimdir.
Ogretmen bu siiregte 6grenciyi kamuoyuna agiklama yapmaya ve kendi fikrini miizakere
etmeye tesvik etmelidir. 0 kKimlik. Eger Bu dir Tamamlandi, 0 6grenci irade angaje etmek iginde
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bir diger islem, O ile ilgili konumlandirma kendisi elestirel olarak kars1 onun kimlik Ve karsi 0
elementler O olusturmak ev sahibi grubun kimligi (Wells, 1999, 2002).

Ancak Ogretmenler yalnizca bakanlik tarafindan belirlenen programlar: takip
ettiklerinde veya uygula icinde o smif 6gretim uygulamalar Ve yontemler ile Kesinlikle o Ayni
Tiim 6grenciler i¢cin degerlendirme kriterleri belirlendikten sonra 6grenme siirecinin sonuglari
ortaya c¢ikar. fiilen O6zdeslesemeyen veya yanit veremeyen Ogrenciler i¢in belirsiz Bu
uygulamalar. Ancak kisisel bir kesif siirecine girdiklerinde ve doniisiim (Shor ve Freire, 1987;
Wells, 1999, 2002), ogrenmeye c¢alistiklarinda ve Ogrencilerinin giiglii yOnlerine ve
yeteneklerine yatirim yaptiklarinda, onlar1 anladiklarinda Derste 6grencilerin beklentilerini ve
deneyimlerini ve onlarin Aileler, dnyargilar, korkular ve giivensizlikler gibi istenmeyen
durumlara maruz kalirlar. kesinlikle kaldirildi okul.

Smiftaki etkilesimli siire¢ boyunca 6grenci, Tasidig1 kimlige dayanarak yeni ortamda
kendini tanimlamasi.temel ile ilgili BIR aktif katilim Ve A kritik yaklasmak yapmak Olumsuz
Gelmek olmadan Bu 1srarli ¢aligma, okul hayatinin tiim alanlarma odaklanmay1 gerektirir. ve
catigmalara eslik edebilir. Ancak ¢atismalar ve sorunlar gereklidir ve Shor ve Freire'ye (1987)
gore, degisiklikleri ortaya ¢ikarmak i¢in gereklidir okul gergeklik.

Gocmen o6grencilerin kimliklerinin miizakere edilmesi, sagladig1 faydalarin yani sira,
onlar i¢in de dnemlidir, ¢ilinkii uzun vadede onlara katkida bulunur. "yabanc1" ile tanigsma ve
kaynasmalarina kosmak ( Govaris , 2002b), cok kiiltiirlii toplumsal gerceklikle tanismalar1 ve
asinaliklar1 ve kalkanlama aykir1 yabanci diismani algilar ( Kanakidou Ve Papagianni, 1998:
29). Ogrencilerden, benimsemedikleri normlar1 kabul etmeleri ve benimsemeleri istenmez.
kendi aktif katilimlari. Bunun yerine, farkliliklarla aktif etkilesim yoluyla, yetistirmek uzun
vadeli kritik tutumlar kars1 olaylar Ve normlar dayatilan ile 0 egilimler gogaltmak ve stirdiirmek
toplumsal gerceklik.

Farklhiliklarla aktif etkilesim siire¢lerinde Baynham (2000: 80) onlar bireyler DSO
yapmak onlarin sahip olmak ilgili yetenekler mevcut ile digerleri, Agik A resmiveya gayri
resmi bir temelde, belirli okuryazarlik hedeflerini yerine getirmek i¢in 'okuryazarlik aracilart'.
Okulda kimliklerin miizakere edilmesi durumunda, iki dilli gogmen 6grenciler kendilerini kendi
becerilerini gelistirebildikleri 6l¢lide miizakereci arabulucular haline gelirler ve bunu yaparlar
ve okul hayatinda resmi veya gayri resmi olarak baskalarmin kullanimina sunulan 6zellikler ve
eylemlerinin belirli degerler ve ideolojilerle ¢evrili olmasi ve iletisimsel hedeflere ulagmak i¢in
kullanildiklar1 (Baynham, 2000: 324). Ve yaptiklar1 amellere bilingli bir niyet eslik ettigi zaman
, Daha sonra, binaen ile Kendon (1997), Bu dir vadesi dolmus ile faktorler ilgili ile o baglam
cevreleyen Ogrenci. Ancak 6nemli olan, dgrenciler bdliimlerini miizakere ederken, Onlar
kendileri arac1 olabilirler iletisim ve miizakere.

Gibi uzak gibi dil iletisim dir endiseli, BT dir 6nemli, gibi ad1 gegen (Krashen, 1981,
1995), 6grencinin konusmay1 anladigini ve anlamlandirdigini ileri stirmektedir. Ancak anlamli
iletisim, bu konusma araciligiyla daha fazlasina sahip oldugumuzda var olur. sadece bulasma
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ile ilgili bilgi. Biz sahip olmak varlikl: iletisim, karsilikli anlayis Ve temas etmek arasinda
konular iginde kiiltiirleraras1 karsilagsmalar Ne zaman iginde Giinliik dilsel etkilesimde ayrica
kimliklerin miizakeresi de vardir (Minick, 200:46). Bu ruhla, bizim i¢in dil, 6zsellige daha da
belirgin bir sekilde katkida bulunur. iletisim ile ilgili konular, su ana kadar gibi BT katkida
bulunur ile o miizakere ile ilgili onlarin kimlikler ve tasiyiciy1 her birinin "sermayesi" (kiiltiirel,
biligsel...) haline getirdigi dl¢iide 6grenci baskalar1 tarafindan erisilebilir ve tanimlanabilir.

Bu bakis agisina gore dil, basit bir iletisim araci roliiniin Otesine geger. bilgi ve anlayis
alisveriginde bulunur ve daha yiiksek bir anlayisin sekillenmesinde bir ara¢ haline gelir
ogrenende gerceklesen psikolojik siiregler (Vygotsky, 1997). iki dilli Ogrenci dzgiirlesir ve
getirdigi sermayeye gore okul eylemine katilir.ile gelen ile o yeni okul. Gibi zaman gecer Ve
0 Ogrenci 6grenir 0 dil ile ilgiliEv sahibi iilke, kimlik miizakerelerinin dnemini korumaktadir,
yalnizca ayni1 zamanda hedef dilin miizakere araci olarak oneminin de farkindayiz Kimlikler
artar.

Temelli Agik Vygotsky'nin (1986, 1997) sosyal tarihi teorik yaklasmak, Biz Kimlik
miizakeresini 'eylem' rolii kadar énemli bir sey olarak anlamak Hedefe' ulasmada. Ogrencinin
konusmasi ve eylemleri tek bir karmasik yapinin parcasidir psikolojik islev Ve vardir
yOnlendirilmis kars1 ¢ozme o sorun -de el (Vygotsky, 1997: 54). The 6nemi ile ilgili kelimeler
Ve eylemler artiglar ile 0 karmasiklik ile ilgili eylemler gerekli ve ile zorluk ile ilgili ¢czme o
sorun.

Smiftaki etkilesim yalnizca gdgmen dgrenciyi degil, ayn1 zamanda o Ogretmen Ve smif
arkadaslari, 0 mizakere ile ilgili kimlikler dir ¢ift yonlii. Oyleyse, ikisi birdenOgretmen ve
smnif, miizakere ve iletisimin aracilar1 haline gelir. Ne meseleler ile biz dir O Tumi katilimcilar
icinde iletisim, ne olursa olsun ile ilgili onlarin seviyeile ilgili dil yeterlilik, iletmek Ve almak
mesajlar Ve yapmak onlarin ilgili baskalarmin kullanimina sunulan sermaye, boylece
nihayetinde belirli iletisim ve okuryazarlik hedefleri.

Ogrenci

Ogretmen Simifi
4+—>r

Figir . Etkilesimler arasinda katilimcilar icinde sinifiletisim.

Yeni ortamda etkilesim yoluyla miizakere ve geri bildirim gerceklesir ve bu daHer
Ogrenci i¢in yeni iletisimsel deneyimler. Miizakerelerden sonra, O 0 6grenci geliyor disari
giiclendirilmis Ve Olumsuz kirik. Daha sonra o 6grenci kazanglarolumlu 6z saygisini ve
cabasini siirdiiriiyor (Taylor, 1997).
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o "Kabul" ile ilgili o yeni eleman Ve kiiltiirel entegrasyon

Acikladigimiz siiregte yeni unsurun kabul edilmesi kavrami, yalnizca farkliliga hosgorii
kavramiyla ilgilidir, ¢iinkii tanimladigimiz siire¢ zaten 6tekinin taninmasi ve kabul edilmesi
unsurunu igerir diger. Bu anlamda, karsilasma baglaminda yeni unsurun kabulii Baumann'in
dilsel ve kiiltiirel 6zelliklere sahip 6grencilerin sayisi tamamen g6z ardi ediliyor ( Govaris ,
2001: 216'da) farkliliga kars1 bir tiir hosgorii olarak anlasiliyor ki bu da olusturur A gizli strateji
ile ilgili yeniden teyit ederek o ast 6nemi ile ilgili o diger.

Bizim i¢in kabul siireci, tamamen psikolojik bir sureci ifade eder. terimler, asagidakileri
igerir:

@ Baslangicta harici bir etkinligi temsil eden bir fonksiyon yeniden yapilandirilir
ve baglar ile meydana gelmek buna uygun olarak dahili olarak konular.

(b) Bir kisileraras1 islem dir doniistiiriilmiis icine BIR kisileraras: islem. Her
Cocugun kiiltiirel gelisimini ilgilendiren islev iki kez gergeklesir, bir kez 0 sosyal diizey ve bir
kez bireysel olarak seviye.

(c) Kisileraras1 bir siirecin igsel bir siirece donistimii, A uzun seri gelisimsel
olaylarm (Vygotsky, 1997: 104).

Her zaman psikolojik terimlerle konusursak, siiregler etrafinda ortaya ¢ikan bir soru var
"Kabul-igsellestirme"nin Vygotsky'nin "kiiltiirel araglar1" (6rnekte) olup olmadig: taklit eden
ogrencinin "araglar1" jestler vb.) veya 6znelerin kendisidir. Daniels (1996: 20), cevabin aslinda
‘araglarin' ve Oznelerin birbirine bagl oldugudur. Zira bir yandan 'kulturel araglar' insan
eyleminin disinda anlasilamazken, distan 6zel baglamlar, Ve Ac¢ik o diger el konular
yapamamak davranmak olmadan oarabuluculuk kiiltiirel araglarin.

Ancak her durumda, oznelerin Kkiiltiirel araglarla etkilesimi siirecinde, G6¢men
Ogrencinin yeni unsurun "kabul edilmesi - i¢sellestirilmesi" s6z konusudur olumlu anlaminin
nihai amacmni, gelistirilebildigi sekilde getirir 0 entegrasyon icine A 6zel sosyal grup, gibi Peki
gibi icinde o islem ile ilgili tanimaBu kimligin ve ondan tiireyen baglarin "kamu diyaloglar1"
baglaminda ( Govaris , 2001: 172).

2.5.4. Kimlik anlamlandirma ve 6grenme

Yukarida go¢men 6grencinin duygusal durumu hakkinda belirtilenlere dayanarak Ve o
okul uygulamalar ile ilgili kabul Ve tanima ile ilgili farkli formlar ile ilgili Ger¢eklik algisi
agisindan, bir stilin veya anlayigin baskinliginin gozlemlenebilecegini soyleyebiliriz. Okuldaki
bir bilgi modeli, 6grencilerin marjinallestirilmesine ve dislanmasina yol acar farklh kiiltiirel
sermayenin tastyicist olan dgrencilerdir. Bu nedenle, Ozellikle okulun amacinin tek bir model
olugturmak olmamasi anlamlidir. bilgi edinmek ve tek tip ve homojen bir kamusal alan
yaratmak, ancak yaratmak ve terfi ¢esitli soylem kategorileri.

Okulun iletigim siirecine tiim 6grencilerin katilimi 6nemlidir. Kimliklerinin olumlu veya
olumsuz miizakeresi Ol¢iisiinde belirli bir degere sahiptir 6grenme {izerinde olumlu veya
olumsuz bir etkisi olabilir ve bu da 6grenmeyi etkiler. biligsel diizeyin gelismesi, olumlu 6z
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saygtya ve isteklilige yol acar Kimligi olumlu bir sekilde miizakere edin. Bu durum, ge¢miste
ozellikle su durumda belirgindi: isve¢ ve Avustralya'da ikamet eden Fin kékenli 6grencilerin
sayist. Isveg'te, Ogrenciler ev sahibi grup tarafindan diisiik seviyeli gd¢menler olarak
damgaland1 ve etiketlendi, 6grenciler vardi Diisiik 6grenme sonuglar. iginde zithk, iginde
Avustralya, Neresi Onlar idi Ev sahibi grup tarafindan iist diizey gogmenler olarak tanimlanan
bu kisilerin 6grenme diizeyleri ¢ok daha iyiydi (Romaine 1989: 216). Bu nedenle, olumlu
tanitim ve takdir Yerel baglamda cesitli soylem kategorileri 6zellikle degerlidir okul. The
olusum ile ilgili A demokratik okul sahip olmak gibi A 6n kosul o erken tanima ile ilgili farkli
kimlikler Ve o karsilik ile ilgili firsatlar i¢in onlarin ortaya ¢ikis Ve yiiceltme basindan sonuna
kadar o katiim ile ilgili Tumi 6grenciler icinde oiletisimsel okul siireci ( Govaris 2001:

197).
Olumlu @

Anlam Ogrenme

Miizakereleriizerinde kimlikler

Negotiating identities <>
Figlr. The Ustlinde figur gosteriler biz Nasil uygulamalar ile ilgili olumlu anlam yaratma ile ilgili
ogrencilerin kimlikleriginde okul olabilmek yol gostermek ile optimizasyon ile ilgili 6grenme performans, Hangi
icinde doniis ¢aligir olumlu bir sekilde icinde uyarici 6z saygi ve daha da olumlu kiiltiirel anlamlandirma baskent.

Boliim 3. Avusturya'daki dil kurslarinin durumu

Avusturya dil enstitiileri, farkli kurumlar tarafindan gorevlendirilen ve gesitli projelerin
pargasi olan ¢ok sayida Almanca kursu diizenlemektedir. Bunlarin biiyiik ¢ogunlugu Avusturya
Kamu Istihdam Servisi (AMS) veya Avusturya Entegrasyon Fonu (OIF) tarafindan finanse
edilmektedir.
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Issizler AMS kurslarina katilirlar. AMS tarafindan, ¢ogunluk dilini daha iyi 6grenerek
is giicli piyasasinda daha iyi bir sansa sahip olmalar1 i¢in bir Almanca kursuna gonderilirler.
Sonu¢ olarak, bu kurslar dil agisindan oldukg¢a heterojendir. Bu kurslarda cesitli AB
tilkelerinden dillerin yani sira azmnlik dilleri ve Arapga veya Darice/Farsga gibi tglinct ulke
dilleri de yer almaktadir. Zorunlu egitimi veya daha azini tamamlamus kisiler igcin AMS kurslar1
ve okul diplomasi veya tliniversite diplomasi olan kisiler i¢in kurslar mevcuttur.

Buna karsilik, OIF kurslarina yalnizca miilteciler ve gd¢menler katilmaktadir.
Dolayisiyla, bu kurslar daha az heterojendir. Arapga, Pestuca, Darice/Farsca, Ukraynaca veya
Somalice gibi ¢cok daha az dil burada temsil edilmektedir. Ancak, bir kursa katilanlarin
cogunlugunun, hatta bazi durumlarda tamaminin Arapca konugmasi da nadir degildir.

3.1. Ikinci dil 6grenimini etkileyen faktorler

Travma

Miiltecilerin ¢ofu savas bolgelerinden geliyor ve/veya geldikleri iilkelerde zuliim
goriiyor. Bircogu, kendi iilkelerinden Avusturya'ya giderken travma yaratma potansiyeli
yiiksek bir¢ok olayla da karsilasiyor (6rnegin cinsel siddet, istismar, aglik, iskence vb.). Sonug
olarak, Almanca kurslarina katilanlari ¢ogu, geldikleri tilkelerde veya Avusturya'ya giderken
yasadiklar1 olaylar nedeniyle travma yasiyor ( Spratler 2019:6).

Bu insanlar savastan ve zuliimden kagsalar bile, yeni iilkelerinde izolasyon, yoksulluk,
saglik sorunlar1 ve ayrimcilikla karsi karsiya kaliyorlar ve yeni bir dil 6grenme ve is bulma
baskisi altinda kaliyorlar. Tiim bu deneyimler katilimcilarin ruh saghgi lizerinde olumsuz bir
etkiye sahip olabilir. Bir¢ok ¢aligma, miiltecilerin niifusun geri kalamiyla karsilastirildiginda
depresyon, anksiyete bozukluklar1 ve travma sonrasi stres bozuklugu (TSSB) yasama
olasiliklarmin 6nemli 6l¢iide daha fazla oldugunu gostermistir. Ancak 6grencilerin ruh sagligi,
ikinci bir dili basariyla 6grenmede ¢ok &nemli bir rol oynar (ilyas 2019:62f)). Travmadan
etkilenen kisiler genellikle sinifta konsantre olamazlar, unutkandirlar, 6devlerini yapamazlar
veya dersler sirasinda panik atak gegirirler. Bazen dersleri aksatan kipirdanma veya soziinii
kesme gibi davranis sorunlar1 da ortaya ¢ikar. Diger belirtiler arasinda saldirganlik, 6fke
patlamalar1, anksiyete duygulari, sosyal geri ¢ekilme, sik aglama vb. yer alabilir. TSSB,
travmanin uzun vadeli bir sonucu olabilir ( Spratler 2019:16f).

Bu nedenlerden dolayi, Almanca dersinin giivenli bir yer olmasi, yani 6§retmenin derse
zamaninda gelmesi ve 6gretmenlerin siirekli degismemesi 6zellikle 6nemlidir. Travma gegiren
kisinin siirekli referans alabilecegi bir kisiye, bu durumda ayn1 6gretmene ihtiyact vardir . Aksi
takdirde, tekrar travmatize olabilir.

Etkilenen katilimcilarin basa ¢ikma mekanizmalarinin ve 6z bakim stratejilerinin sinifta
kabul gérmesi de 6nemlidir ( Spratler 2019:22).

Ders disinda Almanca diliyle temas

Ikinci dil ediniminde motivasyon cok dnemlidir. Cesitli faktdrlerden etkilenebilir. En
6nemlilerinden biri kalma beklentisi, yani Almanca diliyle beklenen gelecekteki temas
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stiresidir. Bircok 0Ogrenci, hedef iilkede kisa siireli kalacaklarsa hedef dili 6grenmeye
degmeyecegi sonucuna varir. Ikinci dile ve hedef kiiltiire yonelik tutumlar, kimlik kaybi
korkusu ve ayrimcilik deneyimleri de motivasyonu etkileyen ii¢ onemli faktordiir, ¢iinkii
Ogrenilecek dil hedef iilkeye varmadan Once bile diisiik sayginliga sahipse, bu dilden
kagimilacaktir. Bu dili 6grenerek kendi kimligini kaybetme korkusu, bu dili konusan insanlarla
daha da az temas kurulmasina yol acar. Dahasi, katilimcilar ayrimciliga da maruz kalirsa, bu
onyargilar dogrulanir ve etkilenenler kendilerini hedef toplumdan daha da izole eder (Scheible
& Rother 2017:11ff).

Ikinci bir dili 6grenmeye yonelik motivasyon eksikligi varsa (6ncelikle kimliklerini
kaybetme veya ayrimciliga ugrama korkusu nedeniyle), katilimcilarin Avusturyalilar veya
kendi dillerinden baska dil konusan insanlarla temastan kaginmalari ve kendilerini izole
etmeleri daha kolaydir. Bu durumda, katilimcilar Almanca kursuna gelmek zorunda olsalar bile,
cogunlukla orada Ogrendiklerini uygulama firsatt1 bulamazlar. Ancak, katilimcilarm kurs
disinda Almanca ile temas kurmalar1 durumunda durum ¢ok farklidir. Diger konusmacilarla
etkilesime girmeleri ve kendilerini anlasilir kilmalar1 gerekiyorsa, dili cok daha 1yi ve daha
etkili bir sekilde 6grenebilirler. Almanca kursu disindaki temaslara 6rnek olarak Almanca
konusan arkadaslarla veya hayat arkadaglariyla, Almanca konusulan bir okula gidiyorlarsa
kendi g¢ocuklariyla, komsularla , is arkadaslariyla veya genel olarak Almanca medyanin
tuketimi yoluyla toplumla temas verilebilir (bkz. Scheible & Rother 2017:11ff).

Liebau ve Schacht (2016), is yerinde Almanca kullaniminin en verimli faktor oldugunu
gostermistir:

"[...] is yerinde Almancanin baskin kullanimi, miiltecilerin ve diger gogmenlerin olumlu
dil gelisimiyle istatistiksel olarak anlamli bir sekilde iliskilidir. [...] Ozellikle is yerinde
Almancanin daha sik kullanilmasi, daha iyi Almanca dil becerileriyle iliskilendirilmistir."
(Liebau & Schacht 2016: 747)

Gruber ve ark. (2021: 147 vd.), Avusturya'daki Almanca Kkurslarinin yonetimini
elestiriyor. Insanlarm devlet yardimlarinda kesinti tehdidi altinda kurslara katilmaya
zorlandiklarmi tespit ediyorlar. Ancak, yasa koyucunun dikkate almadigi bir sorun, burada
tartigilan bir gergektir: bir dilin edinimi "esasen, leh¢enin en sik konusuldugu dil kurslar1
disindaki sosyal temaslar araciligryla gerceklesir." ( ebd .) Ancak lehge, Almanca kurslarinda
hi¢ de bir konu degildir ve dgrencilerin gilinliik yasamda hangi dilin ger¢ekten kullanildigmi
kendilerinin kesfetmeleri beklenir. Toplumda konusulan dil ile Almanca kursunda 6gretilen dil
arasindaki farklar da en basindan itibaren fark edilir. Bu durum, 6zellikle dil kursunun ise
yaramaz oldugunu ve ayni anda iki dil Ogrenmeye zorlandiklarmi diisiiniiyorlarsa,
motivasyonlarini oldukga diisiirebilir: standart dil ve lehce. Leh¢eyi anlayamama, go¢gmenlerin
yerel halkla sosyallesmesini de engelleyebilir, ¢linkii onlar1 anlamazlar.

"Dilbilimsel bir bakis agisindan, toplumsal dislanma, entegrasyon isteginin
eksikliginden degil, Almanca'ya yeterince hakim olmamanin bir sonucu olarak anlasilabilir:
gocmenler, lehgeyi anlamadiklar1 i¢in kendilerini dislarlar (veya yerlesik toplum tarafindan
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diglanirlar) ve standart dili yeterince 6grenmedikleri veya yeterli hakimiyete sahip olmadiklar1
icin degil." (Gruber vd. 2021: 148, vurgular orijinalde)

Anadilde egitim diizeyi

Gogmenler ve miilteciler, geldikleri iilkelerdeki tiim sosyal smiflardan gelmektedir.
Daha iyi egitimli, bir veya daha fazla yabanci dili zaten bilen veya genel olarak egitim
sistemlerine aligkin olan katilimcilar, Almancayi daha hizli 6grenebilirler. Zaten daha fazla
ozerklige sahiptirler ve 6grenme stratejilerine daha asinadirlar (bkz. Scheible ve Rother 2017:
16, Liebau ve Schacht 2016: 745 ve devamu).

Egitim ayn1 zamanda motivasyona da katkida bulunur. Daha 1yi egitimli kisiler, dilin ve
o0grenmenin degerini daha iyi anlarlar. Daha 1yi egitimli kisiler, kendi lilkelerinde 6§rendikleri
meslekleri de siirdiirmek isterlerse , dili 6grenme motivasyonlar1 daha da artar. Daha yiiksek
ucretli ve daha nitelikli igler genellikle iyi Almanca bilgisi gerektirir.

"Giliclii mesleki hedeflere sahip, iyi egitimli gogmenler i¢in, iyi L2 becerileri isgiicii
piyasasinda yeni firsatlar yaratabilir. Ote yandan, diisiik egitimli gogmenler, genellikle etnik
bolgelerde veya ulusal dilde temel dil becerilerinin yeterli oldugu diistik vasifli is
segmentlerinde is bulabilirler." (Scheible & Rother 2017:12)

Buna karsilik, diistik okuryazarlik seviyesine sahip ve okuma yazma bilmeyen kisiler
ikinci bir dil 6grenmekte ¢cok zorlanirlar. Yazili dil becerileri olmadigi i¢in, ikinci dili yalnizca
sOzlii iletisim yoluyla 6grenmek zorunda kalirlar ve bu da "sistematik dil 6grenimini neredeyse
imkansiz hale getirir." ( ebd .)

OIF'nin resmi istatistiklerine gore, 2022 yilinda miiltecilerin %70'inin okuma yazma
ihtiyact vardi. Erkek miilteciler i¢in oran %84 ile 6nemli Sl¢iide daha yiiksektir. Bunlarin
yaklagik %50'si birincil okuma yazma bilmemektedir, yani ana dillerinde okuyup
yazamamaktadirlar. Diger yaris1 ikinci dil 6grenenlerdir. 2015 ve 2019 yillar1 arasinda
miilteciler arasinda okuma yazma ihtiyac1 %24'ten %48'e iki katina ¢ikmistir. Okuma yazma
kurslarina katilanlari ¢ogunlugu Suriye kdkenlidir (%86). Suriyeli miiltecilerin %78'inin 2022
yilinda okuma yazma ihtiyac1 vardi, Afganistan'dan gelenlere kiyasla yalnizca %47'sinin
okuma yazma kursuna ihtiyaci vardi. Okuma yazma ihtiyaci olan kisilerin yaklasik %75'1 35
yasin altindadir. OIF kurslarma katilanlarin %50'sinden fazlasinm zorunlu okul bitirme belgesi
yoktur. "Almanca 6grenme konusunda ¢ok az deneyime ve benzer zorluklara sahipler”
(Rothbauer 2023:19), yani sonraki sinavlar1 yalnizca birkag1 gegebiliyor. Ornegin, 2015-2019
yillar1 arasinda, okuryazarlik gereksinimi olan katilimcilarin yalnizea %25't A2 smavini
gecerken, okuryazarlik gereksinimi olmayan 6grencilerin %48'i ayn1 donemde B1 smavini

gecti.
3.2. Yabana ve ikinci dil 6gretiminin yontem ve yaklasimlari
Dilbilgisi-geviri yontemi (GUM; germ. Grammatik-Ubersetzungsmetode)

Dil 6gretiminde en eski dgretim yontemi GUM'diir. 19. yiizyilda gramer okullarinda
Latince ve Antik Yunanca 6gretmek icin gelistirilmistir. O donemde, dil agisindan oldukca
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homojen olan gramer okullarina yalnizca kiigiik bir "elit" cocuk grubu giderdi. Derslerin amaci,
Platon, Aristoteles veya Cicero gibi antik ¢aglara ait metinleri orijinal halleriyle
¢coziimleyebilmek veya okuyabilmekti. Bir siire sonra, bu gramer okullarina modern diller de
dahil edildiginde, yabanci dil dersleri de ayni1 ilkelere gore diizenlenmistir (bkz. Biebighduser
2021:237 ve devami, Gehring 2018:60). Baz iilkelerde, bugiin hala degistirilmis bir GUM
kullanilmaktadir (bkz. Kniffka & Siebert-Ott 2009:76).

GUM'e dayal1 yabanci dil dersleri oldukga analitik ve ezbere dayaliydi. Kelime bilgisi
calismalari iki dilli kelime denklemleri yardimiyla gergeklestiriliyordu. Bu kelime listelerinin
ezberlenmesi gerekiyordu. Dil bilgisi kurallar1 olduk¢a kapsamli bir sekilde agiklaniyordu ve
bu aciklamalar metnin anlagilmasina da yardimci oluyordu. Dil bilgisi alistirmalar1 da ¢ok
onemli bir rol oynuyordu; dyle ki "dil bilgisi, dil bilgisi bilgisiyle es tutuluyordu" ( Kniffka ve
Siebert-Ott 2009:76). Ancak dil bilgisi alistirmalari, birbirinden kopuk, tekil climlelerden
olusuyordu ve katilimcilarin dil bilgisi kurallarmi kendi baslarma 6zgilirce uygulamalari
beklenmiyordu. Dil bilgisi ve kelime bilgisi, metinlerin ana dilden 6grenilen dile ve tam tersi
sekilde cevrilmesiyle uygulaniyordu. Ogretim dili, 6grenilecek dil degil, dgrencilerin ana
diliydi (bkz. Biebighduser 2021:238, Kniffka ve Siebert-Ott 2009:77).

GUM, ezberleme ve dil yapist analizinin 6grencilerin yabanci dilde kendilerini ifade
etmelerini her zaman saglamadig1 gerekcesiyle agir elestirilere maruz kalmistir. GUM'iin
etkisizligi bilimsel olarak da kamtlanmustir. Bu nedenle GUM ydntemi, metodoloji ve didaktik
tarafindan reddedilmistir (bkz. ayni1 eser).

Yine de, daha dnce de belirtildigi gibi, GUM hala kullaniliyor. Kisisel deneyimlerime
gore, bazi katilimcilarin yonteme gore calismalar1 bekleniyor. Egitmenlerinden Almanca bir
metin aldiklarinda, dnce metni kendi ana dillerine ¢evirmek konusunda israr ediyorlar ve ancak
daha sonra, eger hala vakitleri varsa, onlar i¢in hazirladigim goérevleri tamamliyorlar. Diger
katilimcilar ise hemen akilli telefonlarini ¢ikarip Google Lens uygulamasini kullanarak metni
kendi ana dillerine g¢evirtiyorlar. Bence bu, bir¢ok katilimcinin (basarili) metin anlayisinin,
metni kendi ana dillerine ¢evirebilmek anlamima geldigi yoniindeki beklenti ve diistincelerinin
bir sonucu da olabilir.

Dogrudan yontem, isitsel-dilsel yontem ve gorsel-isitsel yontem

Dogrudan ydntem, GUM'den sonra gelistirildi. GUM ydnteminin tam tersi olarak
goriildii (bkz. Doff2016:323). Dil 6gretiminin olumsuz olarak kabul edilen tiim yonleri ortadan
kaldirilmaya calisildi. Ogretim dili artik ana dil olmaktan ¢ikmakla kalmadi, ayn1 zamanda ana
dilin kullanim1 da tamamen yasaklandi. Ogretim artik dgrenilecek dilde yapiliyor. Kelimeler
artik agiklanip gevrilmiyor, resimlerle gosteriliyor. Edebiyat artik GUM'deki gibi degil, giinliik
yasamla ilgili konularda diyaloglar kullaniyor. Ogretmeni tekrarlamaya ve taklit etmeye
ozellikle 6nemli bir rol verildi. Bunun arkasindaki fikir, yabanci ve ikinci dilin ediniminin ana
dilin edinimiyle ayni sekilde gerceklesmesi gerektigiydi:

"Dilsel girdi, Ogrencilerin tekrarladigi bir kalip olarak verilirdi. Diger 6grenme
baglamlarinda da kullanilan bu kalip tekrari, kalip alistirmasi olarak da bilinir." ( Biebighduser
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2021:239)

Tekrar ve taklit cok 6nemli hale geldi ¢iinkii dil 6gretiminde artik yazili dil yerine sozlii
dil ana rolii tistleniyordu. Sozlii dilin daha fazla 6nem kazanmasiyla dogru telaffuz talebi de
artt1. Dil bilgisi 6gretimi de degisti. Dil bilgisi a¢iklamalar1 kaldirildi ve 6grencilerin kalip
alistirmalar1 yardimiyla dile kars1 bir his gelistirmeleri bekleniyordu. Dil bilgisi kurallar1 zaten
veriliyordu, ancak dersin sonunda bir tir 6zet olarak. (bkz. ibid., Kniffka & Siebert-Ott
2009:78f.)

Ogretmenlerin taklit edilmesi gerektiginden, aksansiz konusmalari bekleniyordu.
Ogretmenlerin cogunun aksansiz bir telaffuzu olmadig1 igin derslerde ses kayitlar kullanilmaya
baslandi. Bu yonteme isitsel-dilsel yontem (ALM) adi1 verildi. Dersler artik bir derslikte veya
smifta degil, bir dil laboratuvarinda yapiliyordu. Ogrenciler kulaklik ve mikrofonlu bdlmelerde
oturup ses kayitlarmi dinliyor ve mikrofona konusuyorlardi. Bu kayitlar daha sonra
kaydediliyor ve daha sonra dinlenip degerlendirilebiliyordu. Bu sekilde o6grenciler dil
alistirmalarini tek baslarina veya ikili gruplar halinde de yapabiliyorlard:r (bkz. Biebighéduser
2021: 239f.).

ALM'nin ilkeleri sunlardir: Tek dillilik, hatadan kag¢inma, konusma diline dncelik
verme, tlimevarimsal dil bilgisi 6gretimi ve 6gretmen merkezlilik. Tek dillilik, hem 6grencilerin
diger dillerden kaynaklanan miidahalelerden kaginma hem de 6g8renilecek dilde kendini ifade
etme aligkanli§1 edinme agisindan gerekliydi. Tekrarlanan hatalar kotii aliskanliklara dontistir,
bu nedenle bunlarin 6gretmen tarafindan derhal diizeltilmesi 6nemliydi. Konusma diline
oncelik verilmesi, dinlemeye ¢ok 6nemli bir rol verilmesi ve ilk beceri olarak uygulanmasi,
ardindan konusma ve ancak ondan sonra okuma ve yazmanin uygulanmasi anlamina gelir.
Smifta kullanilan metinler de giinliik diyaloglardir. Ozellikle baslangi¢ derslerinde, illa ki
dinledigini anlama ile ilgili degildir. Bunun yerine, amag¢ fonetik dinleme ve dogru telaffuz
alistirmas1 yapmak ve konugsma kaliplarmi otomatiklestirmektir. ALM'de ne dil bilgisi ne de
kelime bilgisi agik¢a agiklanmaz. Dil bilgisi, GUM'de oldugu gibi tiimdengelimsel olarak degil,
tiimevarimsal olarak Ogretilir, yani Ogrencilerin dil bilgisi kurallarini kendi baslarina
¢ozebilmeleri beklenir. Ogretmen merkezli 6gretim, dil dersinde gretmenin ana rolii iistlendigi
ve en yaygin sosyal bi¢imin yiiz yilize 6gretim oldugu anlamina gelir (bkz. Kniffka & Siebert-
Ott 2009:83 vd.).

Fransa'da bagimsiz olarak gelistirilen ve yakindan iliskili olan gorsel-isitsel yontemde
(AVM), oOgrencilere kayitlarin anlagilmasimi desteklemek icin ses kayitlariyla ayni anda
gorseller de gosterilir (bkz. Biebighduser 2021: 240, Kniffka & Siebert-Ott 2009:87).

ALM, dilbilim ve psikolojideki giincel bulgulara dayanmaktadir: davraniggr 6grenme
teorisi, Amerikan yapisalcili@1 ve karsilastirmali analiz. Kalip alistirmalar1 ve 6gretmen taklidi,
davranig¢iligi etkisi altinda gelistirilmistir . Yazili dil yerine konusulan dilin &nceligi,
Amerikan yapisalciligindan gelir. Ana dilin dil 6§reniminde bir sorun oldugu ve miidahaleye
ve kesintiye yol acabilecegi fikri, karsilastrmali dilbilimin etkisi altinda ortaya ¢ikmustur.
Ancak bu, dil karsilastirmasi yoluyla 6ngoriilebilir ve dnlenebilirdi (bkz. Kniffka & Siebert-Ott
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2009:80 vd.).

Davranigg1 6grenme teorisine gore , dil 6grenimi, tiim 6 grenmeler gibi, bir dizi aligkanlik
olusumudur. Bir uyarani, davranig isteniyorsa olumlu , istenmiyorsa olumsuz pekistirilen bir
tepki izler .

Yabanc1 veya ikinci dil 6grenen kisi, 6gretmenden bir uyaran alir; 6rnegin, 6grenilecek
dilde bir dilsel ifade veya/veya bir resim. Bu uyaran, 6greneni etkiler ve bir tepki, hedef dilde
bir ifade uyandirir. Bu ifade 6gretmen tarafindan oviiliirse, olumlu pekistirme gergeklesir; yani
ogrenci dilsel davranisini tekrarlamaya tesvik edilir ve bu tekrar, onu bir aligkanlik haline
getirir. Olumsuz pekistirme (ifadenin elestirilmesi veya reddedilmesi), 6grencinin dilsel
tepkisinin gelecekte tekrarlanmamasini ve boylece yanlis bir aligkanligim olugsmamasini
saglamay1 amaglar. ( Kniffka ve Siebert-Ott 2009:81)

ALM ve AVM igin tasarlanan ders kitaplarinda, genellikle diyaloglardan olusan ve
resimli yazilt metinler de vardi. Dil bilgisi bu metinler kullanilarak resimlendirilmisti, ancak
simdi "giderek artan bir zorluk seviyesiyle" sunulmustu; burada ilk kez bir dil bilgisi
ilerlemesinden bahsedebiliriz. Dolayisiyla, bu metinler ¢ogunlukla yapay goriiniiyordu:
"Konusma dilleriyle ilgili olan paradoksal durum da elestirilmelidir; ancak bunlar, acik¢a gizli
bir dil bilgisi ilerlemesi gosteren yapay goriniimlii ders kitab1 metinlerinde basilmistr." (
Biebighauser 2021: 240)

Dogrudan yontem, 6zellikle Berlitz okullarinda giiniimiizde de kullanilmaktadir. ALM,
giiniimiiziin bircok ders kitabi {izerinde hald énemli bir etkiye sahiptir. Ipucu ahstirmalari,
bosluk doldurma metinleri, yeniden ifade etme ve ekleme alistirmalar1 ALM ile birlikte ortaya
¢ikmis ve bircok ¢agdas ders kitabinda bulunmaktadir (bkz. Kniffka & Siebert-Ott 2009:84 ve
devami, Gehring 2018:61).

Aracilik yontemi

Arabuluculuk yontemi, yukarida belirtilen yontemleri uzlastirmaya g¢alisir. Almanca
konusulan iilkelerdeki yetigkin egitiminde ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle, 6grenci gruplari dilsel
olarak oldukg¢a heterojendi, ancak Almanca 0grenme ve pratikte kullanma gibi ortak bir
hedefleri vardi. Simdi, ilk kez, 6grencilerin hedefleri dikkate alinmaktadir ( Biebighduser 2021.:
241).

Ogretim yontemi i¢in tasarlanan 6gretim materyalleri tek dillidir ve Almanca konusulan
iilkelerdeki yasamla ilgilidir. Burada da dil bilgisi metnin i¢inde gizlidir. Ders kitabinda dilsel
olgularin ve bunlarin istisnalarmimn agiklandigi bir dil bilgisi boliimii de bulunmaktadir. Dil
bilgisi konular1 i¢in kullanim alistrmalari, tekrar ifade alistrmalari ve bosluk doldurma
metinleri gibi alistirmalar da mevcuttur: "Burada dilsel dogruluk {izerinde durulmaktadir.
ALM'den alistirmalar kullanilmustir, ancak 6grenme hedefi GUM'e ( ebd ) uygundur. "

GUM ve ALM'nin zayifliklarin1 bu yontemleri birlestirerek telafi etme girisimi sorunsuz
olmadi. Bu da su celiskiye yol actt:

" Ornegin , GUM'e gore yabanci dil 6grenimi biligsel bir siire¢ olarak anlasiliyordu,
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ancak alistrrmalardaki gorevler ALM/AVM'ye gore kaliplar1 tekrarlama ve taklit etmeye
karsilik geliyordu." ( Biebighduser 2021: 241)

Tletisimsel yaklasim

Iletisimsel yaklasim 1970'lerde gelistirilmis olup, pragmalinguistik ve konusma eylemi
teorisinden elde edilen bulgulara dayanmaktadir. Dil artik sabit bir sistem olarak degil, eylem
ve kisilerarasi temas ve iletisim olarak goriilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin 6grendikleri
dilde bagimsiz hareket edebilmeleri saglanmalidir. Dolayisiyla, kelime bilgisi ve dil bilgisi
bilgisinin yeterli olmadigi, yetkin bir sekilde iletisim kurabilmek i¢in sosyal ve kiiltiirel bilgiye
ithtiya¢ duyuldugu kabul edilmistir. Sonug olarak, amag artik ALM/AVM'de oldugu gibi climle
kaliplarin1 6gretmek degil, iletisimsel yetkinligi vurgulamak olmustur. Iletisimsel yetkinligin
yonleri Ornegin konusma yetkinligi, diyalog yetkinligi, sosyolinguistik ve pragmatik
yetkinliktir (bkz. Biebighduser 2021: 241, Kniffka & Siebert-Ott 2009:91 vd.).

"Esasinda bu, baglangicta, akiciliga odaklanan, ayni zamanda bi¢imsel dogruluktan
(kesinlikten) vazgegen, yabanci dil Ogretiminin metodolojik olarak acik bir sekilde
diizenlenmesi anlamina geliyordu." (Doft 2016:324)

Bu, dil 6gretiminin amacimim "iletisim kurma becerisi" olarak ilan edildigi ¢ergeve
yonergeleriyle sonugland1 ( Biebighéiuser 2021: 242). Su anda, Zertifikat Deutsch als Iletisim
becerileri gerektiren Fremdsprache (Yetiskinler i¢gin Yabanci Dil Olarak Almanca Sertifikasi)
smavi da agildi. Ancak bu tamamen yeni bir sey degildi, ¢linki ALM/AVM igin de iletisim
becerileri gerekiyordu.

"[...] Ancak artik dil bilgisi becerileri ve kiiltlirel bilgi agikca iletisime tabi tutuluyordu.
Artik bunlar yabanci dil 6gretiminin amaci degil, uygun sekilde iletisim kurabilmenin bir
aractydi." ( Biebighduser 2021:242).

Dolayisiyla dil bilgisi hala 6gretiliyor, ancak iletisime tabi tutuluyor; yani dil bilgisi
olgulari, daha once oldugu gibi karmasiklik sirasina gore degil, giinlik durumlarda siklikla
kullanildiklar1 siraya gore ele aliniyor. Buna gore, ders kitaplari artik dil bilgisi dizilimine gore
degil, "daha ziyade konusma amacglarina gore dilsel iletisim becerilerinin dongiisel bir
dizilimine" gore yapilandiriliyordu (ibid.). Bazen, diyaloglarin oynanabilecegi uygun konular
bulunamadig: i¢in dil bilgisi konular1 tamamen atlaniyordu (bkz. Biebighduser 2021:242,
Kniffka & Siebert-Ott 2009:96).

Bu yaklagimda hatalar artik bozucu bir etken olarak degil, 6grenme siirecindeki normal
adimlar olarak goriiliir ve 6grenme siireci artik yaratici olarak anlasilir: "Ogrenenler hedef dilin
dilsel verilerine adim adim erisir, hipotezler olusturur ve siirekli degisen bir diller aras/6grenen
dili gelistirirler" ( Kniffka & Siebert-Ott 2009:94).

davranisciligin elestirisi gibi pedagojideki gelismelerin etkisi altinda da gelistirilmistir .
Artik 6grenme, yalnizca bir davranis degisikligi olarak degil, biligsel bir siire¢ olarak kabul
edilmektedir . Almanca konusulan iilkelerdeki sosyal ve teknolojik gelismeler, 6rnegin daha
fazla hareketlilige yol acan s6zde ekonomik mucize ve telefon ve televizyon gibi kitle iletisim
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aracglarinin giderek daha fazla kabul gérmesi de bunda etkili olmustur (bkz. Biebighduser 2021:
241, Kniffka & Siebert-Ott 2009:92).

Ogrenci odakhlik, yukarida tartisilan ve oOgretmen odakhi yaklasimlarm aksine,
iletisimsel yaklagimim bir diger ilkesidir. Bu, artik konu ve Ogrenme igerigi segilirken
ogrencilerin ihtiyaglarinin dikkate alinmasi gerektigi anlamima gelir (bkz. Kniffka ve Siebert-
Ott 2009:94). Konu se¢imi de giinlik durumlara yoneliktir. Gazete ilanlar1 veya yemek tarifleri
gibi kisa ve 6zgiin metinler artik 6nemliydi. Amag, 6grencileri miimkiin oldugunca ¢ok metin
tiirli, iletisim durumu ve dil kalibiyla tanistirmak ve onlar1 "metin tiirii aracilifiyla igerik
hakkinda varsayimlarda bulunmaya" hazirlamakti. ( Biebighduser 2021:242)

Iletisimsel dil dgretimi tek dilli olmaya devam ediyor. Ana dilin kullanimi hala
istenmiyor (bkz. Kniffka ve Siebert-Ott 2009:98).

3.3. Giincel egilimler

Giinlimiizde didaktikte artik tek bir yontemden bahsetmek zorunlu degildir. Daha ¢ok,
ogrencilerin ihtiyaglarma gore farkli yontemlerin kullanilmasi, yani yontemlerin bir
karisimmdan bahsetmek yaygindir. ikinci ve yabanci dil didaktiginde su konular énemlidir:
yeterlilik yonelimi, biligsel temel ve ikinci ve yabanci dil 6gretiminin didaktik-metodolojik
ilkeleri (genel yontemlerin aksine) (bkz. Biebighduser 2021: 245, Gehring 2018: 199 vd.).

[letisimsel doniisiimle baslayan ve 2001 yilinda Ortak Avrupa Referans Cergevesi'nin
(CEFR) yiiriirliige girmesinden bu yana giderek artan bir sekilde dil 6gretiminde yeterliliklere
odaklanma giderek daha Onemli hale gelmistir (bkz. Klippel 2016: 317, Biebighduser
2021:246). GeR'de tanimlanan seviyeler, yapilabilirlik tanimlarma gore tanimlanmistir.
Derslerin sonunda alinan dil sinavlari artik bu seviyelere ulasildigmi dogrulamak zorundadir.
Buna gore, bu smavlar uzman literatiiriinde "gergek yeterlilikler yerine kolayca dogrulanabilir
becerileri test ettigi icin ¢ok dar bir yeterlilik kavrami yarattiklar1" gerekgesiyle
elestirilmektedir ( Biebighduser 2021:246). "Gergek yasamin 6zgiin bir dilsel-kiiltlirlerarasi
meydan okumas1" olarak goriilen gorev, belirli alt yeterliliklerin 6lgiilebilirligi sorusunun lehine
arka planda kalma egilimindedir (ibid.).

Dil 6gretimine yonelik biligsel yaklagimlar da uzmanlasmis sdylemde dnemli bir rol
oynar. Bu yaklasimlar, dogrudan yontem ve onunla yakindan iligkili olan ALM ve AVM
yontemlerinin dayandigi davranmis¢iligin (davranista bir degisiklik olarak &grenme) aksine,
bilisselcilige (biligsel bir siire¢ olarak 6grenme) dayanir. Biligsel yaklagimlar, iletisimsel ve
biligsel siiregleri birlestirir. Artik dgrencilerin ana dili ve diger yabanci diller de dikkate
alinmaktadir. Amag, Ogrencilerin daha 6nce Ogrendikleri ve ustalastiklar1 diller {lizerinde
diistinmelerini ve bunlar1 6grenmekte olduklar1 dille karsilastirmalarini saglamaktir (bkz. ayni
eser).

Odak noktas1 anlam olsa da, dil ve dil bilgisi yapilar1 da agikca ele almabilir ve
otomatiklestirilebilir. Ancak bu, yalnizca 6grenciler ihtiya¢ duyduklarinda yapilmalidir, "bir
gorev modelinde belirtildiginde degil" (ibid.).
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Yabanci dil 6gretiminin didaktik ve metodolojik ilkeleri sunlardir: Eylem odaklilik,
icerik odaklilik, gorev odaklilik, bireysellestirme ve kisisellestirme, ozerkligin tesviki,
etkilesim odaklilik, yansimanin tesviki, otomasyon, seffaflik ve katilim, degerlendirme kiiltiiri,
cok dillilik ve 6grenme kiiltiirii duyarlilig1 (bkz. Biebighduser 2021:246ft.).

Eylem odaklilik, dil 6gretiminin en dnemli amacinin, daha dnce tartigilan yaklagimlarin
aksine, O0grencilerin ikinci dilde eylemde bulunmalarini saglamak oldugu anlamina gelir. Bu
yaklagimlarda, kusursuz telaffuz veya dil bilgisi bilgisi gibi baska hedefler de vardi. Burada,
yalnizca iiretken beceriler degil, ayn1 zamanda algisal beceriler de 6nemlidir: "Ogrenciler
anlamadan bagimsiz ifadeye yonlendirilmelidir (bkz. Biebighduser 2021:246).

Igerik odaklilik, derslerde kullanilan metinlerin ve islenen konularin grenciler icin
alakali olmasi gerektigi anlamma gelir. Ozgiin metinler, dil ve materyaller 6zellikle alakali ve
ayni1 zamanda motive edici olarak kabul edilir. Bunlar, 6grencileri hedef dili giinliik yasamda
kullanmaya hazirlamalidir. Ayrica, bir ifadenin igerigi, dil bilgisi dogrulugundan daha énemli
olarak algilanir (bkz. Biebighduser 2021:246, Klippel 2016: 318).

Gorev odaklilik, eylem odaklilikla yakindan iligkilidir. Dersin amact giinlik hayatta
ikinci dille hareket edebilmekse, igerdigi 6grenme gorevleri araciligryla glinlilk durumlar
simiile etmeli ve bodylece Ogrenciler bu durumlara iyi hazirlanmis olmaldir. Gorevi
tamamlayabilmek i¢in dil becerileri ve dil bilgisi ele alinir ve pratik yapilir (bkz. Biebighduser
2021:246f).

Her 6grenci grubu ve her katilimeir derse kendi ilgi alanlarmi, 6n bilgilerini ve
yeteneklerini getirdiginden, bunlarin dikkate alinmasi Onemlidir. Bireysellestirme ve
kisisellestirme ilkesi, 6grenme gorevlerinin katilimcilara ve ihtiyaglarina gore uyarlanmasi
gerektigini belirtir. Her katilime1 i¢in farkl bir gorev olusturmak miimkiin olmadigindan, gérev
sayisinin "bireysel 6grencilerin atandig1 iki veya ii¢ seviyeyle sinirli olmasi" Onerilir (bkz.
Biebighduser 2021:247).

Ozerkligin tesvik edilmesi, Ogrencilerin kendi Ogrenme siiregleri iizerinde
diisiinebilmeleri ve gelecekte ne 6grenmek istediklerine karar verebilmeleri anlamima gelir.
Katilimcilara 6grenme stratejilerinin 6gretilmesi dnemlidir. Ancak, tam bir 6grenci 6zerkligi
miimkiin degildir, ancak "yalnizca heteronomiyle gerilim alaninda goriilebilir." (ibid.) Bu ayni
zamanda 6gretmenin konusma siiresini 0grenciler lehine minimumda tutmasi ve dogrudan
ogretimi nadiren kullanmas1 anlamma gelir. Sosyal bi¢cimler - yiliz ylize dgretim, esli ve grup
calismast - dengeli bir sekilde kullanilmalidir. Bununla birlikte, 6gretmenin dili 6nemli bir
dilsel girdidir ve higbir kosulda ihmal edilmemelidir (bkz. Klippel 2016: 318).

Etkilesim odaklilik, 6grenmenin 6grenciler arasinda ve §gretmenle etkilesim yoluyla
gerceklestigi anlamma gelir. Dolayisiyla, etkilesim dil dgretiminin amaci olmalidir. Bu,
"6grencilerin igbirlik¢i 6grenme yoluyla birlikte ¢aligmasi" ile sonuglanir (ibid.).

Bu durumda diisiinme, kisinin kendi 6grenme siireci ve dil yapilar1 hakkinda diisiinmesi
anlamina gelir. Bu, dil derslerinde tesvik edilmeli, boylece prosediirler ve bilgiler diger alanlara
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da aktarilabilir. (bkz. ayn1 eser)

Otomasyon, beceriler sik sik gergeklestirildiginde ve "artik bilingli olarak baslatilmalar1
gerekmediginde [...] ve zihinsel olarak kontrol edilip denetlenmelerine gerek kalmadiginda"
gerceklesir (ibid.). Sonug olarak, diger siiregler, 6rnegin igerik i¢in daha fazla bilissel kapasite
kullanilabilir. Ancak, yeterince dikkat etmezseniz, dil hatalar1 da otomatiklesebilir. Bu nedenle,
otomasyon alistirmalar1 sirasinda hatasiz tekrarlamak oOzellikle onemlidir. Tekrarlanmasi
gereken tek tek kelimeler degil, "ilgili dilsel rutinlerdir” ( Biebighduser 2021:248).

Seffaflik ve katilim, katilimeilarin dersin tasarimina katilimini gerektirir. Ogrencilerin
goriis ve istekleri karar alma toplantilarinda dikkate alinir ve dersin yontemleri ve hedefleri
hakkinda bilgilendirilirler. (bkz. ayni eser)

Degerlendirme kiiltiirii, seffaflik ve katilimla iliskilidir. Ogretmenler ve katilimcilar
dersler iizerinde birlikte diisiiniirler; "derslerin, 6grenci grubunun ihtiyaglar1 dogrultusunda
daha da gelistirilmesi ve iyilestirilmesi amaciyla ortak ve bireysel bir degerlendirmesi" (ibid.)
yapilmalidir.

Katilimeilarin ¢ok dilliligi, ikinci dil derslerinde dikkate alinmalidir. Ogretmen bunu bir
dil kaynag1 olarak gormelidir (bkz. ayni eser). Dil 6grenme deneyimleri, 6§renen grup icinde
de farklilik gosterir. Ogretmenin bu dillere ilgi gostermesi, katilimcilar i¢in hem motivasyon
hem de fayda saglayabilir:

bu dil kaynaklarmi degerlendirerek ve dgrencilerin dillerine ilgi gostererek bir yandan
hos bir 6grenme ortami yaratirken, diger yandan diger dillerin de dahil edilmesi Almancanin
benzerliklerini ve 6zel 6zelliklerini vurgulayan ve dil farkindaligini gelistiren karsit bir
yaklagima yol agabilir [...]." ( Biebighduser 2021:249)

Bununla birlikte 6grenilecek dilin miimkiin oldugunca yogun kullanilmasi gerekir (bkz.
Klippel 2016: 318).

Kiiltiire duyarlilik 6grenmek, Ogrencilerin dil O6gretimi ve kullanilan yontemler
konusunda belirli beklentileri oldugu i¢in gereklidir. Bu beklentiler, derslerin sorunsuz bir
sekilde 6grenilmesi i¢in planlanirken dikkate alinmalidir (bkz. Biebighduser 2021:248).

Gezi: Kisisel deneyim - egitmen perspektifinden

Hem AMS hem de OIF dersleri verdim. Deneyimlerime gore, issizlerden olusan
gruplarda, {i¢ ay siiren bir Almanca kursunda miiltecilere kiyasla ¢ok daha fazla materyal
isleyebilirsiniz. Bunun baslica nedenleri, bence, travmatize olmus katilimeilarin oraninin daha
diisiik olmasi1 ve is hayat1 da dahil olmak iizere Almanca ile daha uzun siireli temas olmasidir.
Travmanin 6grenmede oynayabilecegi olumsuz rol gercekten hafife alinmamalidir. Dikkatini
veremeyen ve alisilmadik derecede unutkan olan birka¢ miilteci katilimcim vardi. Digerleri
smifta panik atak gecirdi ve digar1 ¢ikmak zorunda kaldilar veya aniden katilmay1 reddettiler ve
ben srar ettigimde aglamaya basladilar veya aniden 6tke nobeti gegirdiler. Bu insanlara elbette
bir teshis koyamam, ancak travmanin en azindan bazi durumlarda olasi bir agiklama
olabilecegini diisiiniiyorum.
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Ayrica, Avusturya'da daha 6nce calismis olan katilimcilar, daha 6nce bu iilkede belki de
hi¢ caligmamis yeni gelen katilimcilara kiyasla yalnizca daha fazla 6n bilgiye sahip olmakla
kalmay1p, ayn1 zamanda daha fazla motivasyona da sahipti. Miiltecilerin zorlu yasam kosullar1
da olumsuz sonuglara yol agabilir. Birgok miilteci katilimci, bes veya alt1 miilteciyle birlikte
kiigiik bir alanda yasadiklar1 i¢in evde 6devlerini yapamadiklarini veya ders ¢alisamadiklarini
soyledi. Hatta yazabilecekleri kendilerine ait bir masalar1 bile yok. Evde ders caligmaya
calistiklarinda bile ev arkadaslarini rahatsiz ediyorlar. Bir¢ok katilimci ayrica kurs diginda
Almanca ile neredeyse hi¢ temas kurmadiklarini itiraf ediyor.

Dilsel olarak daha heterojen derslerde, Almanca ifadelerin oranini yiiksek tutmak ¢ok
daha kolaydi. Ancak dilsel olarak daha homojen derslerde, ana dilin kullanimimni ortadan
kaldirmak neredeyse imkansiz olurdu. Benim tarafimdan yapilan her ifade, ¢cogu katilimcinin
ana dili olan Arapcaya ¢evrildi. Bu, bazi katilimcilarin digerlerinden biraz daha giicli
ogrenenler ve daha motive olmalar1 ve daha zayif olanlara yardim etmek istemelerinin dogal
bir sonucudur. Ote yandan, baz1 katilimeilar ana dillerine ceviriye giiveniyor gibi gdriiniiyor.
Ancak, miimkiin oldugunca az dogrudan 6gretim yapilirsa bu risk en aza indirilir. Ayrica, derste
azinlikta olan dilleri konusanlar dezavantajhdir.

Yine de anadilin kullanimmi yasaklamadim. Aksine, organizasyonel bir konuyu
acikladigimda, daha giiglii katilimcilara kendi anadillerinde agiklama yapmalar1 i¢in zaman
tantyorum. Aciklamalar1 genellikle makine ceviri programlar1 kullanarak dersin "azinlik
dillerine” kendim c¢evirtiyorum.

Ayrica, katilimcilarin yeni kelimeleri Almanca olarak agikladiktan veya daha diisiik
seviyelerde resimlerle veya pandomimle gosterdikten sonra, genellikle onlardan yeni kelimeleri
ana dillerine cevirmelerini istiyorum ve kelimeleri tekrarlamaya ¢alistyorum. Telaffuzum koti
oldugunda katilimcilar bazen bunu komik buluyorlar, ancak ayni zamanda bir 6gretmen olarak
onlarm dillerine de ilgi duydugum i¢in onlar1 motive ediyor. Bunun bir dier avantaji da,
kelimeleri ilk kez agikladigimda anlamayan veya dikkat etmeyen katilimcilar hala bunlar1
yazma sansina sahip olmalaridir. Umarim digerleri de kelimeleri birkag kez ve farkli dillerde
duyarlarsa daha iyi hatirlarlar. Yeni bir dilbilgisi olgusu tanitildiginda, bunun katilimcilarin
dillerinde var olup olmadigini soruyorum. Bu sekilde, katilimcilara bir 6grenme stratejisi olarak
dilleri karsilastirmay1 6gretmek istiyorum.
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Bolim 4. Romanya'da basarih iki dilli ¢ocuk egitiminin temel
faktorleri

4.1. Giris

Dogu ve Orta Avrupa ele alindiginda, bu bélgenin etnik agidan en boliinmiis bolgelerden
biri oldugu kabul edilir. Dogu ve Orta Avrupa devletlerinde bilinen bu etnik karmasiklik,
azmlik sorunlarmnin tarihsel kdkenlerini tespit etmeyi son derece zorlastirmaktadir. Milliyet
say1s1 Bat1 Avrupa'nin ii¢ kat1 olmakla kalmayip, etnik model miras1 da benzeri gériilmemis bir
zenginlik sergilemektedir. Bu bolge, tarihte bircok gerilim ve ¢atigmaya konu olmus ve ayni
zamanda farkli azinlik gruplar1 arasinda bir arada yasama donemlerine de taniklik etmistir.

Romanya'da bir¢ok dil konusulmaktadir, ancak Rumence tek resmi ulusal dil olmaya
devam etmektedir. Niifusun yaklasik %90" tarafindan ana dil olarak konusulmaktadir; diger
onemli azmnlik dilleri arasinda Macarca, Romanca (Roman dili), Ukraynaca, Almanca ve
Tiirkge bulunmaktadir 2.

L https://ispmn.gov.ro/ - Ulusal Azinliklarin Sorunlarini inceleme Enstitiisii
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Sekil 1Romanya'daki etnik ve ulusal azinliklar

Romanya Anayasasi'na gore 20 ulusal azinhk taninmaktadir: Macar, Roman, Alman,
Ukraynali, Rus, Tirk, Tatar, Sirp, Slovak, Bulgar, Hirvatca, Yunanca, Ermenice, Italyanca,
Lehge, Cekge, Ibranice, Bosnakca, Rutence, Makedonca.

4.2. Ulusal azinhklarin haklarim1 korumaya yonelik yasal ¢cerceve

, azinlik haklar1 konusunda Avrupa'da en gelismis mevzuata sahip iilkelerden biri
olarak kabul ediliyor ; azinliklar, mevcut normatif diizenlemelerle sinirlandirilmis durumlarda,
yerel yonetimlerde ve yargi sisteminde kendi dillerini kullanma hakkina da sahipler.

Avrupa Bdélgesel veya Aznlik Dilleri Sarti’'min *uygulanmasmi izleyen Uzmanlar
Komitesi tarafindan yakin zamanda yaymlanan bir rapor, Romanya'nin azmnlk dillerini
korumak i¢in saglam bir yasal ¢ergeve ve politikalara sahip oldugunu kabul etmektedir.
Romanya'da 2008 yilindan beri yiiriirliikte olan Avrupa Bolgesel veya Azmlik Dilleri Sart1, 20
dili kapsamaktadir. Bu dillerden on tanesi - Bulgarca, Hirvat¢a, Cekce, Almanca, Macarca,
Rusga, Sirpga, Slovakea, Tiirk¢e ve Ukraynaca - Romanya'nin kamusal alanda dil kullanimini
tesvik etme taahhiidii sayesinde daha fazla koruma altina alinmistir. Bu, egitim, adalet, idare,

2 https://www.coe.int/en/web/european-charter-regional-or-minority-languages/about-the-charter
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kitle iletisim araglari, ekonomik ve sosyal yasam, kiiltlir ve sinir 6tesi degisimler gibi alanlari
kapsamaktadir.

Yerel Kamu Yonetimi Kanunu, "milli azinliklara mensup vatandaslarin niifusa oraninin
%?20'den fazla oldugu idari-bélgesel birimlerde, yerel kamu yonetimi makamlari, bunlara
bagli kamu kuruluslar1 ve merkezi olmayan kamu hizmetleri, bunlarla iligkilerde ana dilin
kullanilmasini saglar" hiikmiinii igermektedir.

Macarca , Romanyanin bolgesel bir dilidir ve Transilvanya, Banat, Crisana ,
Maramures ve Moldova'da Macar azinlik tarafindan konusulur. Etnik Macar niifusu Harghita
(%84,6) ve Covasna (%73,8) ilgelerinde ¢ogunlugu olustururken, etnik Macar niifusunun
onemli bir kismi (%20'in lizerinde) Mures (%39,3), Satu Mare (%35,2), Bihor (%25,9) ve
Salaj (%23,1) ilcelerinde de bulunmaktadir . Romanya niifusunun %6,6'sindan fazlasini
olusturur. Macar toplumu, anadilde c¢ok sayida {iniversite Oncesi ve {iniversite egitim
kurumunun yani sira kamu radyo ve televizyon istasyonlarinda Macar azinliga adanmis ¢ok
sayida yayindan yararlanmaktadir. Romanya'daki Macarlar1 siyasi olarak bir araya getiren ana
kurulus, Parlamento'da siyasi parti olarak temsil edilen Romanya Macar Demokratik Birligi'dir.

Proportia populatiei de etnie maghiara (%)
Propartion of the Hungarian population (*) ﬂw
R
o R ,""~ L Swceava \,
o A o Nasahd R tayl 2 g 13
3 BiNeg
3
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Sekil 2- Etnik Macar niifusunun orani®

Roman azinhg surekli bir blyime gostermektedir. Roman dili, Glke niifusunun %1,2'si
tarafindan konusulmaktadir. 1989'dan sonra Romanya'da Roman hareketi ve Roman dili gercek
bir patlama yasamistir. Baslangicta cok az Roman Roman dilini konussa da, bugiin
standartlastirilmis, okullarda ve {iniversitelerde dgretilmekte, ulusal azmliklarin diger dilleri
gibi kiiltiirde ve kitle iletisim araglarinda kullanilmaktadir. Roman dili, Romanya'nin 42 ilinden
41'inde egitim gérmekte ve okullarda 420-460 Roman dgretmen Roman dilini 6gretmektedir.

3 https://ispmn.gov.ro/maps
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Proportia populatiei de etnie roma (%)
Proportion of the Roma population (*.)

Sekil 3- Roman niifusunun orani

Ukrayna dili kullanilmaya devam etmis ve Ukraynalilar tarafindan folklor, miizik ve
edebiyatta korunmustur. Bununla birlikte, son yillarda Ukraynali miiltecilere destek olmak igin
siirekli ¢abalar sarf edilmistir. Ukraynaca egitim veren 50'den fazla okul, ¢cocuklara egitim
imkan1 sunmakta ve Ukraynali miilteci 6gretmenler bu genclerin egitimine katilma olanagma
sahiptir.

port tiel de etnie a%)
Proportion of the Ukrainian popiation (*)
R Y Foerieran 1\
_n U o, W ! \
o-ths > T Snconve A \
d f I satal  AGnieNasaha T -

s Weami R
<

.....

......

.....

Sekil 4- Ukrayna niifusunun orani

Almanca konusuyor ve bunun nedeni, Romanya'daki okullarmn %10'unda Almanca
ogretilmesidir. Ulke niifusunun yaklasik %0,2'si Almandir .

Turklerin ¢ogu , 6zellikle 24.602 Tiirk'iin yasadigi Kostence ilinde olmak tizere, tarihi
Dobruca bolgesinde yasamaktadir . Romanya'nin ulusal egitim sistemi, iiniversite Oncesi
egitimi kismen Tiirkce olarak iceren bir egitim sistemidir. Bu, Tiirk¢enin kismen egitim dili
olarak kullanildig1 okul o6ncesi ve lise programlarint da kapsamaktadwr. Tiirk ve Tatar
toplumlarinin talepleri iizerine, 1990 yilindan itibaren Kdstence, Tulca ve Biikres illerindeki
Rumen okullarinda Tiirk¢e dil 6grenimine yonelik ¢alisma gruplar: ve smiflar kurulmustur.

Tiirkge iiniversite diizeyinde egitim iki kurumda sunulmaktadir: Kostence Ovidius
Universitesi ve Biikres Universitesi (burada Tiirkce modern bir dil olarak kabul edilir). Her iki
iiniversite de Tiirkge'nin yan1 sira Romence veya Ingilizce grenme segenekleri sunan Tiirkce
dil programlar1 sunmaktadir.

Rumen egitim sistemi, bir biitiin olarak, ¢esitli azinlik dillerine yuksek diizeyde destek
saglamaktadir. Arnavutca, Makedonca, Rutence, Tatarca ve Yidis dilleri hari¢c olmak
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iizere, okul miifredatinda cogu azinhk dilinde egitim verilmektedir. Universite diizeyinde
ise Romanya, ¢cogu azinhk dilini desteklemektedir. Almanca ve Macarca dilleri egitim
sistemindeki oldukga elverisli konumundan yararlanmaktadir, ancak Rumen yetkilileri,
ozellikle bu meslegi daha cazip hale getirmek i¢in alinan tesvik tedbirleri araciligiyla, Cekge ve
Romanca dillerindeki egitimi de etkileyen yetersiz 6gretim elemani sorunuyla kars1 karsiyadir.

4.3. Basarih iki dilli cocuk egitiminin temel faktorleri

Romanya'da resmi dilin ikinci dil olarak kullanildig: iki dilli ¢ocuk eg§itiminin basarisi
icin temel faktorler g6z Oniine alindiginda, basarili iki dilli egitim i¢in tek bir "recete"
olmadigini ve basariya katkida bulunan belirli faktorlerin bireysel kosullara ve baglamlara bagl
olarak degisecegini belirtmek dnemlidir.

Ancak, asagidaki kategorilerde gruplandirilan birkag faktor tespit ettik:
Bireysel faktorler:

> Baslangic yasi: Erken yasta, ideal olarak 5 yasindan 6nce baslamak, dogal dil
edinimi i¢in genellikle avantajli kabul edilir.

> Motivasyon ve dil 6grenme yetenegi: Icsel motivasyonu ve dogal dil 6grenme
yetenegi yliksek olan ¢ocuklar daha iyi sonuglar elde etme egilimindedir.

> Bilissel yetenekler: Hafiza, dikkat ve islem hiz1 gibi gii¢lii biligsel beceriler iki
dilli 6grenmeyi destekleyebilir.

> Her iki dile karsi olumlu tutumlar: Cocugun hem ana diline hem de
Romence'ye karsi olumlu tutumlar, katilim ve basari i¢in ¢gok dnemlidir.

Aile ve ev ortami:

> Okul disinda Romence'ye maruz kalmak: Okul disinda Romence'ye diizenli
ve anlamh bir sekilde maruz kalmak, yeterlilik kazanmak i¢in 6nemlidir. Bu, Romence
hikayeler okumak, film veya TV programlari izlemek ve ana dili Romence olan kisilerle sohbet
etmek gibi aktiviteleri icerebilir.

> Evde olumlu dil uygulamalari: Her iki dilde iletisimi tegvik etmek ve her iki
kiiltiire de deger vermek cocuklarin kimligini ve motivasyonunu gii¢lendirir.

> Ebeveyn destegi ve katihmi: Ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimine katilimai,
hatta kendilerinin de biraz Romence 6grenmesi, onlarin gelisimine biiylik katki saglayabilir.

Okul ve egitim faktorleri:

> Nitelikli ve iyi egitimli 68retmenler: Her iki dilde de yetkin olan ve etkili iki
dilli egitim yontemleri konusunda egitim almis 6gretmenler basar1 i¢in ¢ok 6nemlidir.

> Yiiksek kaliteli dil programlar: Etkili iki dilli programlar iyi yapilandirilmas,
ilgi ¢ekici ve kiiltiirel agidan uygun olmalidir.
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> Yeterli kaynak ve destek: Okullarin iki dilli programlar1 etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in ders kitaplari, gorsel-isitsel materyaller ve destek personeli gibi yeterli
kaynaklara ihtiyaglar1 vardur.

> Olumlu ve kapsayici okul ortami: Dilsel ¢esitlilige deger veren, misafirperver
ve kapsayici bir okul ortami, ¢ocuklarin motivasyonu ve 6z saygisi i¢in 6nemlidir.

Sosyal ve toplumsal faktérler:

> Toplumda iki dillilige kars1 olumlu tutumlar: iki dillilige deger veren bir
toplum, cocuklar ve aileleri i¢in destekleyici bir ortam yaratir.

> Okul disinda Romence kullanma firsatlari: Romencenin dogal bir sekilde
kullanildig: topluluk etkinliklerine, faaliyetlere ve etkilesimlere erisim, dil edinimini daha da
destekleyebilir.

> Okullar, aileler ve toplum arasinda isbirligi: Okullar, aileler ve toplumlar
arasindaki giiglii ortakliklar, iki dilli egitim i¢in bir destek ag1 olusturabilir.

Romanya'daki ulusal azmliklar arasinda Rumen dilinin kullanim sikhgi , asagidakiler
de dahil olmak {izere bir dizi faktérden etkilenerek dnemli 6l¢iide degigsmektedir:

1. Azinhgn biiyiikliigii: Belirli cografi bolgelerde 6nemli bir agirliga sahip olan daha
biiyiik ulusal azmliklar, ¢esitli baglamlarda Rumen dilini daha sik kullanma egilimindedir.
Ornegin, niifusun gogunlugunu Macarlarin olusturdugu Harghita Bolgesi'nde, Rumen dili idari,
egitim ve ticarette siklikla kullanilmaktadir.

2. Entegrasyon dizeyi : Rumen toplumuna daha fazla entegre olmus ulusal azinliklar,
Rumen dilini daha sik kullanma egilimindedir. Bu durum, 6zellikle okula Rumen dilinde devam
eden ve ¢cogunluk niifusuyla daha yogun bir etkilesim i¢inde olan geng nesiller i¢in gegerlidir.

3. Romence egitime erisim : Romence dilinde kaliteli egitime erigimi olan ulusal
azmliklar, bu egitimi daha sik kullanma egilimindedir. Romanya'da, ulusal aznliklarin
dillerinde egitim veren bir okul aginin yanm sira, ¢ogunluk dilinde egitim veren okullarin
biinyesinde Romence egitim veren smiflar da bulunmaktadir.

4. Kamu politikalarn : Rumen dilinin 06grenilmesini ve ulusal azinliklarin
entegrasyonunu tesvik eden kamu politikalari, bu topluluklar i¢inde Rumen dilinin kullanim
sikliginin artirilmasina katkida bulunabilir.

5. Sosyal baglam : Romence dilinin kullanim siklig1 sosyal baglama gore degisebilir.
Ornegin, Romence ydnetim veya egitim gibi resmi baglamlarda daha sik, aile veya arkadaslarla
iletisim gibi resmi olmayan baglamlarda ise daha az siklikla kullanilir.

4.4, Sosyo-ekonomik durum

sosyoekonomik durumu ile resmi dilin kullanim arasindaki baglant1 karmasik ve ¢cok
faktorlidiir. Gelir, egitim, meslek, etnik kimlik, kiiltiirel degerler, ebeveynlerin dil yeterliligi,
dil kaynaklarina erigim, sosyal baglam ve kamu politikalar1 gibi faktorler bu etkilesimde dnemli
bir rol oynamaktadir.
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= Ekonomik faktorler:

Gelir : Diisiik gelirli ailelerin egitim kaynaklarina ve Rumen dilini 6grenme firsatlarina
erigimi sinirli olabilir ve bu da Rumen dilinin daha az kullanilmasima yol agabilir.

Egitim : Ebeveynlerin egitim diizeyi, ailede Romence dilinin kullanimini etkileyen
onemli bir faktordiir. Daha iyi egitime sahip ebeveynler, ¢cocuklarmma Romence 6gretme ve
onlara Romence kullanma firsatlar1 saglama konusunda daha istekli olma egilimindedir.

Meslek : Ebeveynlerin meslegi, c¢ocuklarin Romence diline maruz kalmasmi
etkileyebilir. Ornegin, ebeveynleri cogunluk niifusla etkilesim gerektiren alanlarda calisan
cocuklar, Romence dilini daha sik kullanabilir.

= Kulturel faktorler:

Etnik kimlik : Daha giiglii bir etnik kimlige sahip aileler, ailede ana dili konugmay1
tercih ederek Rumen dilini kullanma konusunda daha az istekli olabilirler.

Kiiltiirel degerler : Ulusal azinlik ailelerinin kiiltiirel degerleri, Rumen diline yonelik
tutumlarini etkileyebilir. Cocuklarmnin basarisi i¢in Rumen dilini 6grenmenin 6nemli oldugunu
diisiinen aileler, Rumen dilini kullanma konusunda daha fazla motivasyona sahip olacaktur.

= Dilsel faktorler :

Ebeveynlerin dil yeterliligi : Ebeveynlerin Romence diline olan hakimiyetleri, aile
icinde Romence kullanim bigimlerini etkileyebilir. Dil becerileri zayif olan ebeveynler,
cocuklariyla Romence konusmaktan ¢ekinebilirler.

Dil kaynaklarina erisim : Ulusal azmlik ailelerinin kitaplar, sesli-gorintili
materyaller vb. gibi Romence dil kaynaklarmna erisimi sinirlt olabilir ve bu durum ¢ocuklarin
dile maruz kalmasini sinirlayabilir.

. Sosyal baglam :

Topluluk : Cogunluk niifusunun yiiksek bir oranina sahip topluluklarda yasayan
ulusal azinlik aileleri, Rumen dilini kullanmaya daha fazla motive olabilir.

Kamu politikalarnn : Rumen dilinin 6grenilmesini ve ulusal azinliklarin
entegrasyonunu tesvik eden kamu politikalari, bu topluluklar i¢inde Rumen dilinin kullaniminin
artmasna katkida bulunabilir.

Roman toplumunda 6zel bir durum s6z konusudur. Romanya, Avrupa'nin en biiyilik
Roman niifusuna sahiptir; resmi sayiya goére 535.000, yani toplam niifusun %2,5'ini
olustururken, gayri resmi sayiya gore 1.800.000 ile 2.500.000 arasinda, yani toplam niifusun
%8.,3 ile %11,5"ini olusturan Romanlar bulunmaktadir.

Son niifus sayimina gore; Romanya'daki Romanlarm %41,9'u anadilinin Rumence,
%57,1'1 ise anadilinin Romani oldugunu belirtmistir. Romanya'daki Romanlarn %63,7'si
Rumence konusabildigini, %36,3'i ise Rumence konugamadigini belirtmistir.
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Rumen dilinin diisiik kullanim oranmi etkileyen faktorler arasinda egitime erisim
eksikligini sayabiliriz. Bircok Roman kaliteli egitime erisemiyor ve bu da Rumen dilini
ogrenme firsatlarin1 kisitliyor. Ayrica, Roman kokenli Rumenlerin ¢ogu toplumun geri
kalamindan aynstirihyor ve bu da Rumen diline maruz kalmalarin1 engelliyor . Stereotipler
ve onyargilar Romanlarin Rumen dilini kullanmasini1 engelliyor.

Romanlarm yoksulluk orani, Romanya'daki ortalama yoksulluk oranimin {i¢ katidir. Bu
yiiksek yoksulluk orani, saglik ve egitim kosullarinin kétii olmasi, iggiicli piyasasindaki smirl
firsatlar ve ayrimcilik gibi ¢esitli faktorlerden kaynaklanmaktadir ve bunlarin tiimii yoksulluk
ve diglanma kisir dongiisiinii koriiklemektedir .

Genel olarak, Roman ¢ocuklarinin ebeveynleri, ¢ocuklarindan diisiik beklentilere
sahiptir; bunun nedeni, ebeveynlerin egitim seviyelerinin diisiik olmasidir. Roman ¢ocuklari,
kendilerine rol model alabilecekleri kisilerden yoksundur ve gesitli ev isleri ve gelir getirici
faaliyetlerde bulunmak zorunda kalirlar; bu da ¢alisma siirelerini kisitlar. Kirsal kesimden gelen
cocuklar da dahil olmak tzere Roman ailelerinin mevsimsel gogl ve erken evlilikler, okul
kaydinin 6niindeki diger engellerdir .

Romanya'daki niifusun ¢ogunluguyla karsilastirildiginda, Roman ¢ocuklarinin okula
kayit ve mezuniyet konusunda karsilastiklar1 engellerden sadece birkagi bunlar.

4.5. Romanya'da farkh anadilli c¢ocuklarin egitimine iliskin
modeller

Romanya'nin egitim sistemi, Romence'den farkli bir anadile sahip ¢ocuklarin egitimi
icin ¢esitli modeller sunmaktadir.

Bu modeller, ¢cocuklarin anadilini ve kiiltiirel kimligini koruyup gelistirmenin yani1 sira
kaliteli bir egitim sunmay1 da amacliyor.

Romanya'da ilkogretim alt1 yasinda baslar ve sekiz yil siirer. Daha sonra dgrenciler,
teorik (dil bilgisi), teknik veya meslek okullar1 olan ortadgretim kurumlarma kaydolabilirler .
12. smifin sonunda, Romanya'daki tiim 6grenciler, Rumen dili ve edebiyat1 da dahil olmak
iizere ¢esitli derslerden mezuniyet smavini gegcmek zorundadir. Rumen dili ve edebiyati
mezuniyet smavinin resmi ulusal basar1 oran1 %55 ila %76 arasindadir. Mezuniyet sinavindan
alinan puanlar {iniversitelere kabulde dikkate alnir *.

Anaokulundan baglayarak ilkokul ve ortaokul boyunca, azinlik dillerinde egitim veren
okullarda 6grenciler {ilkenin resmi dilini 6grenirler. Macar, Alman, Ukraynali, Sirp, Slovak
veya Cek ulusal azinliklarina mensup olanlar ise anaokulundan ortaokula ve bazi durumlarda
iiniversite seviyesine kadar kendi anadillerinde egitim alma hakkina sahiptir.

4Multilingua dergisinden
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Garcia ve Kano (2014), iki dilli egitim konusunda, ¢ogunluk dilinin azmlhk dil
ogrencilerine nasil 6gretildigine gore bir egitim modeli *tipolojisi olusturmustur : bu, dgretilen
bir ders veya 6gretim dili olabilir. Romanya'da anadilin 6gretim dili oldugu siniflar ilk tiir olarak
nitelendirilebilir ve bunu, ayr1 okullarda veya Rumence ve bir azinlik dilinde paralel siniflarin
bulundugu okullarda diizenlenen bir tiir iki dilli egitim takip eder.

Gegtigimiz on yillarda, iilkenin resmi dilinin bilgisiyle erisilebilen sosyal sermaye,
Romanya'da biiyiik degisimlere ugradi. Devlet sosyalizmi doneminde egitime katilan nesil i¢in
Romence, sosyal hareketliligin diliydi: Romence egitim, istthdam saglamanm ve toplumun
geneline katilmanim bir yoluydu. Cavusesku rejiminin sona ermesi ve Romanya'nin nihai AB
entegrasyonu, Romanya'dan ¢ok sayida azinlik insanin Bati Avrupa'da egitim ve caligma
amaciyla gd¢ etmesine neden oldu °.

Romence bilgisinin dilsel piyasa degerine paralel olarak, ikinci dil veya anadil olmayan

s n

bir dil olarak egitiminin yasal ¢cercevesi de (Rumencede " nematerna " ifadesi de degisti.

1995 Egitim Kanunu'na kadar, okulda hangi dilde egitim goriirlerse gorsiinler, tim
ogrenciler aynmi miifredata gére Romence dgreniyorlardi ve dgrencilerin dilsel ve kiiltiirel
geemisleri dikkate alinmiyordu. Buna karsilik, tiim 6gretim materyalleri yalnizca Romence
dilindeydi. Romence 6gretmenleri, Romanya'daki tiim biiyiik {iniversitelerin Romen dili ve
edebiyat1 programlarinda egitim gérmektedir ve 6grencilerin ana dillerine veya Romence'yi ana
dilleri mi yoksa yabanci diller mi olarak 6greteceklerine gore egitim programinda herhangi bir
ayrim yapilmamaktadir.

2011 Egitim Kanunu, kamu egitiminin tiim asamalarinda, Romence olmayan bir egitim
dilinde egitim goren Ogrencilerin, Romen dili ve edebiyati dersini kendileri i¢in tasarlanan
mufredata gore ve ana dili Romen olan akranlarmin kullandiklar1 ders kitaplarindan farkli bir
ders kitabindan almalar1 gerektigini Ongérmektedir. Reformlar kademeli olarak
uygulandigindan ve ortaokul 6grencileri i¢in heniiz 6zel bir miifredat, ders kitab1 ve sinav
yontemi olusturulmamistir. Bu nedenle, farklilastirilmis miifredatin kademeli olarak
uygulanmasi, 6niimiizdeki yillarda siava girecek nesil i¢in Romen dili ve edebiyat1 mezuniyet
smav1 programinin, dgrencilerin ana diline gore degerlendirme kriterlerini farklilastirmadigi
anlamina gelir; beseri bilimler teorik alani ile pedagojik mesleki egitim arasinda, fen bilimleri
teorik alami ile mesleki ve teknolojik egitimin diger tiim alanlar1 arasinda yalnmizca kiigiik
farkliliklar vardir.

Kanun, ulusal azinliklara mensup kisilerin, {iniversite 6ncesi egitimin her diizeyinde, her
tir ve bigiminde anadillerinde egitim alma hakkina sahip oldugunu belirtmektedir. Azinlk

>Garcia, Ofelia ve Naomi Kano. 2014. Bir siirec ve pedagoji olarak translanguasyon: Gelistirme
ABD'deki Japon dgrencilerin ingilizce yazimi. Jean Conteh ve Gabriela Meier (editérler), The
Dil egitiminde cok dillilige gecis: Firsatlar ve zorluklar, 292—299. Bristol:
Cok Dillilik Onemlidir.
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dilinde egitim veren gruplar, siniflar ve okullar, ebeveynlerin veya yasal vasilerin talebi iizerine
kurulabilir ve bu tiir egitim kurumlar1 i¢in gereken cocuk sayisi, Romen dilinde egitim
sistemleri icin gereken asgari sayidan daha az olabilir. Ayrica, azmlik dilinde egitim
programlar1 sunan okullara, yalnizca belediye simirlar1 i¢inde bu tiir egitim programlar1 sunan
tek kamu birimi olmalar1 halinde kamu kurumu statiisii verildigi belirtilmektedir. Egitim
Kanunu, anaokulu programlarini iiniversite okul 6ncesi egitim sistemine kadar kapsadigindan,
azinlik dilinde egitim veren anaokulu ¢ocuk gruplari talep {lizerine olusturulabilir.

Her etnik grubun kendine 06zgii sorunlar1 vardir. Kiigiikler dagmik bir sekilde
yasamaktadir ve anadilde egitim veren bir smif olusturmak i¢in gereken asgari 6grenci sayisini
toplamakta zorlanmaktadirlar. Ortaokullarin koklii bir egitim sistemi vardir, ancak smiflarin
birlestirilmesiyle bu sistemin ortadan kalkacagindan endise edilmektedir. Ogretmen eksikligi
de bir diger sorundur: Ya onlara 6deme yapacak para yoktur ya da dili iyi bilen 6§retmen yoktur.
Eski kilavuzlar ve hatta bunlarin tamamen yoklugu, bazi etnik gruplar tarafindan dile getirilen
bir diger sorundur. Diger azmliklar, genellikle kiiciik olanlar, anadillerinde devlet egitimi
almamakta ve kendi merkezlerinde dil kurslar1 diizenlemektedirler.

Kullanilan baglica modeller sunlardir:
1. Es zamanh egitim:

Dersler her iki dilde de islenerek, egitim  es zamanh olarak Romence ve ana dilde
yiiriitiilmektedir . Bu model, etnik azinliklarn yogun oldugu bélgelerde yaygin olarak
kullanilmaktadir.

Maramures {lcesi , Baia Mare'de bulunan 1 Numarali Baia Mare Ortaokulu, Romence
ve Macarca olarak es zamanli egitim sunmaktadir. Okul, 1957 yilinda Macar okulu olarak
kurulmustur. 1990 yi1linda Romence ve Macarca egitim veren iki dilli bir okul haline gelmistir.
Okul, Romence ve Macarca olarak ¢ok cesitli dersler sunmaktadir. Romence olarak 6gretilen
dersler arasinda Romence , matematik, fen bilimleri, tarih ve cografya bulunmaktadir.
Macarca olarak égretilen dersler arasinda Macar dili, Macar edebiyati, Macar tarihi ve Macar
cografyas1 bulunmaktadir. Okulun yaklasik 1000 6grencisi vardir. Ogrencilerin gogu Macar'dir,
ancak 6nemli sayida Romen dgrenci de vardir. Yaklagik 50 6gretmen vardir. Ogretmenlerin
cogu anadili Macarcadir, ancak dnemli sayida anadili Romence olan 6gretmen de vardir.

Avantajlan arasinda iki dilliligin tesvik edilmesi, kiiltiirel kimligin korunmas1
ve toplumsal entegrasyonun kolaylastirilmasi yer almaktadir.

Dezavantajlar arasinda ¢ift miifredatin yonetilmesinde zorluk, her iki dil i¢in
de nitelikli 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmasi ve ek maliyetler sayilabilir.

Milli Egitim Bakanlig1'nin son yayinladig1 verilere gore;

. Romence ve Macarca'da es zamanl egitim veren 535 okul, toplamda yaklasik
125.000 6grenci;
. Romence ve Almanca dillerinde es zamanlh egitim veren 132 okul, toplamda

yaklasik 17.000 6grenci;
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. 23 okulda es zamanl olarak Romence ve Romanca dillerinde egitim veriliyor,
toplam 6grenci sayis1 yaklasik 4.000.

Bunlarin disinda Rumence ve Ukraynaca, Sirpga, Tiirkge ve Tatarca gibi diger etnik
azinlik dillerinde es zamanli egitim veren okullar da vardu.

Romen ve azmlik dillerinde es zamanli egitim veren okul sayisi, yerel demografik
ozellikler, mevcut finansal kaynaklar ve ebeveynlerin egitim secenekleri gibi ¢esitli
degiskenlere bagli olarak yildan yila degisebilmektedir. Devlet okullarmin yani sira, talep
oldugu durumlarda bu tiir egitimi sunan 6zel okullar da bulunmaktadir.

2. Anadilde egitim :

Romanya'da etnik azinliklarin yogun olarak yasadig1 bolgelerde, anadilde egitim veren
ve yabancai dil olarak Romence 6grenimine agirhik veren okullar bulunmaktadir .

Baz1 drnekler sunlardir: Harghita Ilgesi: "Szent LaszIo" Miercurea Ciuc Lisesi (Macar
dili), "Marton Aron" Gheorgheni Ulusal Koleji (Macar dili), Covasna flgesi: Sfaintu Gheorghe
"Ko6rosi Csoma Sandor" Lisesi (Macarca) "Mihai Viteazul " Sfantu Gheorghe Ulusal Koleji
(Macar), Mures Ilgesi: "Bolyai Farkas" Ortaokulu Targu Mures (Macarca) dili), "Alexandru
Papiu Ilarian " Ulusal Koleji Targu Mures (Macar dili), Timis ilgesi: "Nikolaus Lenau"
Ortaokulu Timisoara (Almanca dili), "CD Loga" National College Timisoara (Almanca dili).

Anadilde egitim verilmekte olup, yabanci dil olarak Romence 6grenimine agirlik
verilmektedir.

Azinlik dil okullarinda egitimin temel 6zellikleri sunlardir :

1. Derslerin ana dilde 6gretimi: Matematik, fen bilimleri, tarih ve cografya gibi dersler
ogrencilerin ana dilinde islenir. Bu, kavramlarin anlasilmasini kolaylastirir ve kiiltiirel kimligin
korunmasina katkida bulunur.

2. Yabanci dil olarak Romence 6grenimine vurgu: Romence dil kurslari, 6grencilerin
yeterlilik seviyelerine gore uyarlanmis yabanci dil olarak diizenlenmektedir. Romence
bilgisi, 6grencilerin sosyal ve mesleki entegrasyonu i¢in olmazsa olmazdir.

3. Nitelikli 6gretmenler: Azinlik dil okullarindaki 6gretmenlerin hem anadillerinde hem
de Romence'de ileri diizeyde dil becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Kaliteli bir egitim saglamak
icin 6gretmenlerin pedagojik egitimi sarttir.

4. Uyarlanmis 6gretim kaynaklari: Azmlik dilinde egitim veren okullar i¢in 6zel olarak
gelistirilmis ders kitaplar1 ve didaktik materyaller kullanilmaktadir. Didaktik kaynaklarin
ogrencilerin kiiltiirel ve dilsel ozelliklerine uyarlanmasi, egitim siirecinin verimliliginin
artirtlmasina katkida bulunmaktadir.

5. Kiiltiirlerarasiligin tesvik edilmesi: Hosgori, karsilikli saygi ve kiiltiirel ¢esitlilik
degerlerini tesvik eden ¢esitli etkinlikler diizenlenmektedir. Kiiltiirlerarasi egitim, onyargi ve
kliselerle miicadeleye ve daha kapsayici bir toplum inga etmeye katkida bulunur.
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Kesin bir say1 olmamakla birlikte Romanya'da azinlik dilinde egitim veren
yaklasik 40 okul oldugu tahmin edilmektedir.

uygunlugu ve etkinligi konusunda c¢esitli tartigmalar mevcuttur . Bu modelin
savunuculari, azinliklarm kiiltiirel ve dilsel kimliklerinin korunmasi i¢in gerekli olduguna
inanirken, karsitlar1 ise Ogrencilerin  sosyal izolasyonuna ve isgilici piyasasina
entegrasyonlarinda zorluklara yol agabilecegine inanmaktadir.

kiiltiirlerarasihik degerlerinin tesvik edilmesiyle dengelenmesi 6nemlidir .
3. Farkh anadilli ¢cocuklarin egitimine yonelik diger modeller sunlardir:

v Kiiltiirlerarasi egitim : Kiiltiirel ¢esitlilik ve karsilikli sayg1 degerlerini tesvik
eder; miifredata etnik azinlk kiiltiirtine 6zgli unsurlar ekler. Bu model, kaliplasmis yargilar ve
Onyargilarla miicadeleye yardimci olur.

v Yogun Romence egitimi verilen dersler: Ana dili farkh olan 6grencilerin
okula uyumunu Kkolaylastirmak icin diizenlenmistir . Romence dil becerilerinin
gelistirilmesine odaklanilmistir.

v Ders dis1 programlar: Etnik azinliklara 6zgii ana dili ve kiiltlirii 6grenmey1
destekler. Dil dersleri, muzik, dans, gelenekler vb. icerebilir.

Bashca zorluklar :

Finansal kaynak eksikligi : Kiiltiirleraras1 ve iki dilli egitim modellerinin
uygulanmasi pahali olabilir.

Nitelikli 6gretmen eksikligi : Ana dilde 6gretim ve Romence'nin yabanci dil
olarak 6gretimi i¢in nitelikli 6gretmen eksikligi bulunmaktadir.

Stereotipler ve onyargilar . Stereotipler ve onyargilar, ana dili Romence'den
farkli olan ¢ocuklarin sosyal katilimini etkileyebilir.

Boliim 5. Isvec'te ikinci dil 6gretimi
5.1. Genel Bakis

Isveg'te on yillik zorunlu okul vardir. Ogrenciler alt1 yagma bastiklar1 y1l okula baslar ve
ardindan anaokuluna giderler. Yedi yasina bastiklar1 yil ise 1. sinifa baslarlar. 9. siniftan sonra,
9. smiftan itibaren temel derslerde basarili olmalar1 durumunda liseye devam etmeyi
segebilirler. Giiniimiizde Isvec'teki genclerin yaklasik %85'n 9. smiftan hemen sonra liseye
baslamaktadir. Liseye baslamak i¢in yeterli not ortalamasina sahip olmayan yeni gelen
ogrenciler i¢in, O0grencilere gerekli temel bilgileri kazandirmaya odaklanan bir dil tanitim
programi mevcuttur.

Bugiin Isveg'teki zorunlu okullardaki 6grencilerin neredeyse beste biri yabanci kdkenli;
ya yurt disinda dogmuslar ya da Isveg'te farkli kdkene sahip ebeveynlerin ¢ocugu olarak
dogmuslar.
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2012-2020 yillar: arasinda Isve¢ okullarinda yabanci kokenli 6grencilerin yiizdesi

25,2%

24,6% 24,7%

22,5% 22,3%

21,8%

19,6%

6,5%

4,5%

3,3% 21% 43% 4,6%

9,7% 9,1% 9.2% 93% 9.8% D55

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

E FOddai Sverige WM FGdda utanfor Sv. inv. f. skolstart SEEFGdda utanfor Sv. inv. e. skolstart s===Elever med utlandsk bakgrund

Yeni gelenler

Isveg'te, bir 6grenci, 1. smifin sonbahar ddneminde normal okul baslangicindan sonra
okula baslamis olmasi kosuluyla, ilk dort yil1 boyunca yeni gelen 6grenci olarak kabul edilir.
Siginmaci olarak Isvec'e gelen gocuklar, varislarindan itibaren en geg bir ay icinde okula kabul
edilmelidir. Ogrenci okula basladiginda, bilgi diizeyi degerlendirilir. Degerlendirme sonuglart,
Ogrencinin hangi smifta baslamasi1 gerektigine ve bireysel bir ¢aligma planma ihtiyaci olup
olmadigina karar verilirken dikkate alinir.

Yeni gelen 6grencileri desteklemenin bir yolu, onlara derslerinin bir kismini baska bir
ogretim grubunda, hazirlik sinifinda alma olanagi saglamak ve ayni zamanda normal bir sinifa
yerlestirilerek derslerin bir kismini orada almalarini saglamaktir. Hazirlik smifinin amaci, yeni
gelen Ogrencilere miimkiin olan en kisa siirede normal 6gretim grubunda tam zamanli olarak
derse katilabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgiyi saglamaktir. Bir 6grencinin tiim zamanini
hazirlik smifinda gegirmesi yasaktir ve bir 6grenci iki yildan fazla hazirlik sinifina devam
edemez. Okullarin hazirlik smifi agma zorunlulugu yoktur ve genellikle yalnizca zaman i¢inde
yiiksek sayida yeni 6grenci alan okullarda hazirlik siniflar1 bulunur.

Son yillarda zorunlu egitime yeni baslayan 6grenci sayisinda dnemli artis yasandi.

2008/09 - 2018/19 zorunlu egitim ogretim yularinda yeni go¢ eden ve gecmisi
bilinmeyen ogrenci sayisi
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Ikinci dil olarak Isvecce konusu

Isvec'te, ilkokul ve ortaokulda Isvecce dersi yerine, ikinci dil bakis agisina dayanan
Isvegceyi ikinci dil olarak dgrenebilirsiniz. Ogrenciler asagidaki kosullar1 sagliyorsa Isvegceyi

ikinci dil olarak Ogrenebilirler:
. Ana dili Isvecce disinda bir dil olan kisiler.
. Ana dili Isvegce olan ve yurtdisindaki okullardan kabul alnis olanlar.
. Veli ile iletisim kurarken ana dilin Isvecce olmasi.

Bu gruplardaki dgrenciler, Isvecgeyi otomatik olarak ikinci dil olarak &grenmezler,
yalnizca ihtiyag duymalar1 halinde 6grenirler. Bir dgrencinin ikinci dil olarak Isvecge egitimi
alip almayacagina resmi olarak okul miidiirii karar verir. Ogrenciler, egitimleri boyunca
istedikleri zaman ikinci dil olarak Isvecceden Isvecceye gecebilirler veya tam tersini
yapabilirler.

Giiniimiizde, zorunlu egitimdeki tiim &grencilerin yaklasik %13 ikinci dil olarak Isvegge
ogrenmektedir. Bu say1 son 10 yilda iki katma ¢ikmuigtir.
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2014-2020 yulart arasinda Isvecceyi ikinci dil olarak égreten yabanci uyruklu
ogrencilerin cinsiyete ve okul yilina gore orani

Procent
80 -
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Skolar 3 ‘ Skolar 4 ‘ Skolar 5 ‘ Skolar 6 ‘ Skolar 7 ‘ Skolar 8 ‘ Skolar 9
Elevpanel 8, 2014-2020

Isveccenin ikinci dil olarak nasil &gretilecegi her okulun kendi inisiyatifindedir.
Isvegceyi ikinci dil olarak dgrenen ve Isvecgeyi ayni smifta okuyan dgrencilerin ayn1 anda
egitim gorecegi sekilde bir egitimin diizenlenmesinin dniinde resmi bir engel yoktur.

Yetiskin egitiminde, zorunlu okul veya lise egitimi almak isteyen ve ana dili Isvegce
olmayan bir 6grenci Isvegceyi ikinci dil olarak dgrenebilir.

Anadil 6gretimi

Isveg'te de belirli kosullar altinda anadilde egitim alma hakkiniz vardr.

Anadil 6gretimi, anadili Isvegce olmayan grencilere anadillerini okulda bir ders olarak
ogrenme firsati sunar. Ogretimin amaci, 6grenciye anadilinde ve dili hakkinda bilgi edinme
firsat1 sunmaktir. Tyi gelismis bir anadil, Isveggeyi, diger dilleri ve diger dersleri grenmek igin
iyi kosullar saglar .

Okul miidiirii, zorunlu egitim, lise ve 6zel egitim lisesinde dgrencinin anadilinde alacagi

egitim ticretini belirler.
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Zorunlu okul, 6zel gereksinimli okul, 6zel okul ve Sami okulundaki Ogrencilere,
asagidaki durumlarda ulusal azinlik dili olmayan ana dilde egitim verilecektir:

° Velilerden biri veya her ikisinin ana dili sveg¢ce disinda bir dildir
. Dil, 6grencinin evdeki gilinliik etkilesim dilidir
. Ogrencinin temel diizeyde dil bilgisi vardir.

Miidiir, yalnizca asagidaki durumlarda ana dilde egitim diizenlemekle yiikiimliidiir:
e O dilde egitim almaya hak kazanan en az bes 6grenci var
e Bu 6grenciler dilin 6gretilmesini istiyor

e Uygun bir 6gretmen vardir.

Ulusal azmliklardan birine mensup Ogrenciler, diger 6grencilere kiyasla anadilinde
egitim alma hakkina daha fazla sahiptir. Dilin 6grencinin giinliik sosyal dili olmas1 veya
ogrencinin bu dili bilmesi gibi bir zorunluluk yoktur.

Ulusal azinlik dilleri Fince, Yidis, Meédnkieli , Romani ve Sami'dir.

Miidiir, asagidaki durumlarda anadilde egitim imkan1 saglamakla yiikiimliidiir:

. Bir 6grenci 6gretilmek istiyor
. Uygun bir 6gretmen var.

Anadil egitimine katilan yabancit uyruklu ogrencilerin cinsiyete ve okul yilina gore
orani,

2014-2020
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Ana dilde calisma rehberligi

Egitim Kanunu'na gore, dersleri takip edebilecek kadar Isvecce bilgisine sahip olmayan
ogrenciler, anadillerinde rehberlik alma hakkina sahiptir. Bunun ne 0lgiide yapilmasi
gerektigine dair bir diizenleme yoktur ve bir¢ok dgrenci i¢in bu siire haftada yaklasik bir saattir.

Yabana dil
Isvec okullarindaki tiim 8grenciler en geg iigiincii smifta ingilizce 6grenmeye baslarlar.

Altinct sinifta 6grenciler yabanci bir dil 6grenmeye de baglarlar. Tiim okullarda
Almanca, Ispanyolca ve Fransizca olmak iizere en az iki modern dil sunulmalidir. Modern bir
dil yerine, kosullar uygunsa, dgrenciler ana dilleri olan isvegce veya ikinci dil olarak Isvecge,
Ingilizce veya isaret dilini 5grenmeyi secebilirler.

5.2. Isvec'te iki dilli cocuklar icin basarih egitimin temel faktorleri

Iki dilli cocuklar i¢in bilgi gelisimini/basarili egitimi miimkiin kilan faktorler, dil 6tesi
iletisim bilgisi ve anlayis1 ile ¢ocuklara egitim veren egitimcilerin dil ve bilgi gelistirme
yaklasimina dayali calismalaridir. Isveg'te, dgretmenlerin dil ve bilgi gelistirme yaklasimina
dayali egitim vermeleri savunulmaktadir; bu yaklasim Isveg¢ Ulusal Egitim Ajansi ve Isvegceyi
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Ikinci Dil Olarak Ulusal Merkezi tarafindan gelistirilmistir. Dil ve bilgi gelistirme yaklasimi su
anlama gelir:

o Farkli deneyimlere ve dilsel gecmislere sahip 6grencilere okulda tiim dersleri
gelistirme ve 6grenme konusunda esit firsatlar sunan yiiksek kaliteli 6gretim.

. Ogretmen dili bilingli ve yapilandirilmis bir sekilde kullanir; kismen
ogrencilerin konusabilecegi, okuyabilecegi, yazabilecegi bir 6grenme araci olarak, ama ayni
zamanda dil 6greniminin kendi basina bir amac oldugu bir sekilde.

. Ogrencilerin anlamli baglamlarda dil kullanmalari igin tesvik edilmeleri gerekir.
Anlamli baglamlar, diger seylerin yani sira, 6grencilerin anlamli bir dil kullanmalarma izin
verilmesi anlamina gelir.

. Ana dili Isvegce olmayan &grenciler i¢in 6gretim basitlestirilmemeli, bunun
yerine beklentiler ve seviye hem dil hem de ders agisindan yiikseltilmelidir. Ogrencilerin farkli
dersler ve okul calismalar1 hakkinda anlayis gelistirmeleri i¢in yiiksek beklentiler nedeniyle 1yi
bir destek aldiklarmin akilda tutulmasi 6nemlidir.

. Dil ve bilgi gelistirme 6gretimi, ¢ok okuyup yazmayr gerektirir, ancak her
seyden once 6g8rencilerin okuyacagi konu igerigi hakkinda ¢ok konusmaniz gerekir.

. Ogretmenin, hikayeyi anlatmanin yani swa O&grencilerden beklenenleri de
gostererek gorsel desteklerden yararlanmasi gerekir.

. Ogrencilere degerlendirmeden dnce bol bol pratik yapma olanag: verilmelidir.

. Dil ve bilgi gelistirme yaklasimma dayali bir 6g8retim planlandiginda,

O0gretmenin 0grencilerin 6n bilgi ve deneyimlerinin envanterini ¢ikararak, miimkiin olan en iyi
dil ve bilgi gelisimini saglamas1 gerekir.

Ayrica, ders rehberligi olanaginin da basarili oldugu kanitlanmistir. Rehberlik
danigmanmin yardimiyla okul ¢alismalarinda destek alma firsat1 bulan 6grenciler, derslerin
icerigini daha kolay anlamaktadir. Rehberlik danismanlarinin yardimiyla, isvecge konusunda
destege ihtiya¢ duyan 6grenciler, hem giinliik dilde hem de her seyden dnce okul dilinde Isvegce
bilgilerini gelistirme firsata sahip olmaktadir.

Yabanci kokenli ailelerde iki dillilik ve Isveccenin kullanim

Isveg, bugiin 150'ye kadar farkli dilin konusuldugu ¢ok dilli bir toplumdur. Birgok insan
birden fazla anadil ile biiyiimektedir ve Isveg'te yasayan insanlarin biiyiik ¢ogunlugu
hayatlarinm bir noktasinda birden fazla dil 6grenmektedir. Ornegin, Eurobarometer'e (2012)
gore, Isveg niifusunun %86's1 Ingilizce konusabilmektedir ve yaklasik %40" Ingilizceyi ok iyi
konusup giinliik olarak kullandigini belirtmektedir.
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Isvec okullarmdaki 6grencilerin kag tanesinin evde Isvecge konustuguna dair resmi bir
istatistik bulunmamaktadir. Ancak Isveg, 2021 yilinda 4. siniftaki okuma becerisi ve okumaya
yonelik tutumlari ele alan uluslararas1 bir bilgi anketi olan PIRLS'e katilmistir. Isveg'ten katilan
ogrencilerin neredeyse yarismin (%47) evde Isvegce disinda bir dil konustugu goriilmektedir.
Bu, 2016 yilina kiyasla %16'lik bir artisa isaret etmektedir.

Isveg'te iki dillilik tesvik edilir ve anadili farkli olan ebeveynler, Isve¢ Ulusal Egitim
Ajanst da dahil olmak tizere gesitli kurumlar tarafindan c¢ocuklariyla en iyi bildikleri dili
konugmaya tesvik edilir, ¢iinkii bu, cocugun dil gelisimine en iyi katkiyr saglar. Ancak
arastirmalar, iki dilli ailelerdeki birgok ¢ocugun evde Isvegce konusmak istedigini ve iki dilli
ogrencilerin gogunun anadillerinden daha iyi Isvegge okuyup yazabildigini gostermektedir.

Sosyo-ekonomik faktorler, vabanci kokenli aileler

Isvec'te yapilan ¢alismalar, sosyoekonomik faktdrlerin dgrencilerin okulda ne kadar
basarili olduklarinda biiylik bir rol oynadigini gostermektedir. Yabanci kokenli dgrenciler
genellikle Isve¢ kokenli 6grencilere gore daha kotii kosullara sahiptir. Ornegin, daha az elverisli
sosyoekonomik gecmise sahip okullarda ortalama olarak daha az nitelikli 6gretmen bulunur.
Son yillarda, savunmasiz bolgelerdeki 6gretmenler i¢in ek maas artislar1 gibi ¢esitli onlemlere
ragmen, bu durum tersine dénmemistir. Son
yillarda, 6grencilerin sosyoekonomik ge¢misinin 6grencilerin not sonuglar1 i¢in giderek daha
onemli hale geldigi goriilmiistiir. Son yillarda, gé¢ yasinin yiikselmesi ve ebeveynlerinin
sosyoekonomik durumunun koétiilesmesi nedeniyle yabanci dogumlu o6grenciler iyi okul
sonuglar1 elde etmekte daha fazla zorluk ¢ekmislerdir. Sosyoekonomik ge¢mis, isvec kokenli
ogrenciler i¢in de daha 6nemli hale gelmistir, ancak artis yabanci dogumlu 6grencilere gore
Onemli 6l¢clide daha azdir.

Sosyoekonomik gecmis faktorleri arasinda, ebeveynlerin egitim diizeyi notlar tizerinde
en bliylik etkiye sahiptir. Egitim diizeyinin 6nemi zamanla artmamistir, ancak diger yandan
ebeveynlerin geliri daha da 6nemli hale gelmistir ve sosyoekonomik ge¢misin notlar tizerindeki
artan dneminin temel agiklamasi gibi gbrinmektedir.

Isveg'te de 2000'li yillarin ikinci yarisindan itibaren &grenciler sosyoekonomik
gecmislerine ve yabanci kdkenli olup olmadiklarina gore okullar arasinda giderek daha fazla
boliinmiis durumda.

5.3. Ana dili Isve¢ce olmayan cocuklarin egitimine yonelik modeller
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Resmi dilde tam kapsamh egitim.

Geleneksel 6gretim, yeni gelen 6grencilerin dnce Isvegge 6grenmeleri ve ardindan diger
derslere gegmeleri gerektigi varsayimina dayanir.

Bir &grencinin Isvecge'de okulda 6grendigi tiim dersleri tatmin edici bir sekilde
ozlimseyebilecek kadar iyi hale gelmesi ortalama bes yil siirer. Bu siire zarfinda 6grenciler,
bilgi ve dil gelisimlerinde duraklama yasamanin yani sira diisiik 6z saygi ve yabancilagsma
duygusu gelistirme riskiyle karsi karsiya kalirlar ve bu da okul basarisini uzun yillar
etkileyebilir. Isveg'te, isve¢ Ulusal Egitim Ajansi, dgrencilerin ana dillerini de kullanmalarina
izin verilen diger dil 6grenme yontemlerini one ¢ikarir.

Isvecceyvi ikinci dil olarak 68retmek

Isve¢ Ulusal Egitim Ajansi, Isve¢genin ikinci dil olarak dgretimi iizerine bir ¢alisma
yiiriitmiistiir. ikinci dil olarak Isvecge dersi, 1995 yilinda zorunlu okullarda ve tiim okul
sisteminde ayr1 bir ders olarak yiiriirliige girmistir. ikinci dil olarak Isvegcenin okullarda ayr1
bir ders olarak yuriirlige girmesi, diger tiim okul dersleriyle ayni statiiye sahip oldugu ve bir
telafi 6gretimi bigimi olarak yiiriitiilmemesi gerektigi anlamina gelir. 1997 yilinda ayrica, ikinci
dil olarak Isvecge dersinin notlarmm, lise, iiniversite ve kolejlere giriste Isvecce dersinin
notlariyla esit oldugu hiikmii getirilmistir.

Calismanin amaci, Isvec'teki farkli okullarm Isvecgeyi ikinci dil olarak nasil
kullandiklarina iliskin bilgiyi artirmaktir.

Calismadan ortaya ¢ikan sonug, diger seylerin yani sira, Isvecgenin ikinci dil olarak
ogretiminin Isve¢ genelinde esit olmadigidir. Bu, Isvecceyi ikinci dil olarak &grenmesi
gerekenlerin nasil degerlendirileceginden, notlandirma sirasinda 6grencilerin bu konuda nasil
degerlendirildigine kadar birgok alanda farklilik gdstermektedir. Isvec'teki okullarm ¢ogunda
ikinci dil olarak Isvegce dgreten dgretmen bulunmamaktadir, bu da bu alana ihtiya¢ duyan
ogrencilerin "normal" Isvecge dgrenmek zorunda olduklar anlamma gelir.

Calisma ayrica, miifredatin tasarlanma ve formiile edilme sekli nedeniyle yeni gelen
ogrencilerin ikinci dil olarak Isvecce konusunda esit egitim alamadigmni gostermektedir.
Ogretmenler, miifredatin Isvecce bilgisi olmayan veya cok az olan ogrencileri dikkate
almadigina inanmaktadir; bu da 6grencileri miifredatin hedeflerine ve notlandirma kriterlerine
gore degerlendirmeyi zorlastirmaktadir.

isvecce ve ana dilin ayr ayr1 68retilmesi
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Isvec okullarinda, belirli kosullar altinda, ana diliniz Isvegce ise ana dilinizde egitim ve
caligma rehberligi alma hakkiniz vardir. Ana dil egitimi genellikle okul saatleri disinda
gerceklesirken, c¢alisma rehberligi 6grencinin normal okul giinii igerisinde gerceklesir.
Genellikle haftada bir saat ana dil dersi ve/veya bir saat ¢alisma rehberligi seklindedir.

Anadilde ek 6gretimin ve/veya c¢alisma rehberliginin en iyi sonuglar1 verebilmesi igin
kadrolu 6gretmenler ile anadil/galigma danigsmanligi 6gretmenleri arasinda isbirligi firsatlarinin
olmas1 6nemlidir.

Bu, Ulusal Egitim Ajansi'nin giiniimiiz okullarinda iyilestirme firsatlar1 oldugunu tespit
ettigi bir alandir.

Translanguaging

Dil otesi ogretim, 6gretmenlerin 6gretimde tiim Ogrencilerin dillerini stratejik olarak
kullanmalar1 anlamma gelir. Smiftaki 6gretmenin tiim dilleri bilmesi gerekmez, ancak
ogrencilerin tiim dil kaynaklarmi kullanmalarina izin verir. Ornegin, grenciler birbirleriyle ana
dillerinde konusabilir, dil gruplar1 halinde ¢alisabilir veya 6nce ana dillerinde yazip ardindan
Isveggeye gevirebilirler. Bircok dgretmen, bir dili tek konusan dgrencilerin katilimini artirmak
icin dijital araglarm kullannmmi da gelistirmistir. Ogrenciler ana dillerini kullanarak, 6z
giivenlerini, katilim isteklerini ve firsatlarmi artirirken, daha iyi anlama firsatlarma sahip
olabilirler.

Translingualizm, Isve¢ okullarinda nispeten yeni bir kavramdir ve son yillarda giderek
daha fazla ilgi gormektedir. Isve¢'teki ¢ok kiiltiirlii okullarda yapilan birgok ¢alisma, Isveg'e
gelen cocuklarin ve genclerin, egitimi en iyi sekilde Oziimseyebilmeleri i¢in ana dillerini
Isvecce ile i¢ ice kullanmaya devam edebilmeleri gerektigini gdstermektedir.

Dil gelisimi iizerine yapilan arastirmalarda, ¢cok dilli 6grencilerin okul bagarisi i¢cin 6nem
tagtyan dort alan vurgulanmaktadir: kimlik gelisimi, bilgi gelisimi, okuryazarlik gelisimi ve
velilerle igbirligi.

Isveg'teki ilkokul miifredati, dil, 6grenme ve kimlik gelisiminin yakindan baglantili
oldugunu ve okulun gorevlerinden birinin gilivenli bir kimlik olusturmak oldugunu belirtir.
Kimlik gelisimi s6z konusu oldugunda, dil 6tesi egitimin biiyiik bir olumlu etkiye sahip oldugu
goriilebilir. Arastirmalar, kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligin onaylanmasinin olumlu kimlik gelisimi
icin bir 6n kosul oldugunu gostermistir. Cok dilli bireylerin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bireyler
olarak onaylandiklarini hissetmeleri i¢in, 6gretimde tiim dillerini kullanmalarina izin verilmesi
onemlidir.
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Isvec'te yapilan arastirmalar, okulda tiim dillerini kullanmaya devam etmelerine izin
verilen cocuklarin ve genglerin, isvegce de dahil olmak iizere tiim derslerde bilgi gerekliliklerini
daha iyi karsiladigin1 gosteriyor.

5.4. Veriler ve sonuclar

Ogrencilerin okulda ne kadar basarili olduklar1 bircok farkl faktore baghdir. Isveg'te
arastirmacilar, sosyal ge¢mis, cinsiyet ve etnik kdkenin bir 6grencinin egitim sonucunu
etkileyen bireysel faktorler oldugunu belirlemistir.

Sosyal gee¢mis soz konusu oldugunda, ebeveynlerin egitim geg¢misinin yani sira
cocuklarindan beklentileri ve beklentilerinin de biiyiik bir etkisi oldugu goriilebilir. Okul
calismalarina ne kadar katildiklar1 ve "okul dilini" ne kadar 1iyi1 bildikleri de etkilidir. Yabanc1
kokenli dgrenciler genellikle Isveg kokenli dgrencilere gore daha kotii kosullara sahiptir.
Ebeveynlerinin genellikle daha diisiik egitim ve gelirleri vardir ve kendileri her zaman Isveg
okullarma gitmemislerdir. Konaklama durumu da Isve¢ kokenli &grencilere gore farkl
gorinebilir.

Cinsiyet, Isve¢ okullarmda okul basarisini etkileyen bir diger ¢ok belirgin bireysel
faktordiir. Kizlar, kokenleri ne olursa olsun, genellikle erkeklerden daha iyi notlar alirlar. Dort
yildan uzun siiredir Isve¢'te bir okula devam eden yabanci kokenli kizlar, Isve¢ kokenli
erkeklerden daha iyi bir grup performansi sergiler.

2016-2018 9. siniftan final notu alan égrenciler
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Kiiresellesmenin giicleri, teknolojik gelismeler ve insan gogiiniin dinamikleri, farkli
ulusal ve kiiltiirel gegmislere sahip bireyler arasindaki etkilesimleri neredeyse kagimilmaz hale
getirmistir. 2017 itibariyla, kiiresel manzarada 260 milyon birey kendi tilkeleri disinda ikamet
ediyor, 1,3 milyar uluslararasi turizm vakast ve yaklagik 5 milyon &grenci yurt disinda
yiiksekdgrenim goriiyordu. (OECD, 2018) Bu rakamlar son yillarda istikrarl bir artig egilimi
gostermistir; (OECD, 2018; UNWTO, 2019). Hem mallar1 hem de hizmetleri kapsayan
uluslararas1 ticaret alani, diinya GSYIH'sinin yarisindan fazlasma onemli 6lgiide katkida
bulunmaktadir (Diinya Bankasi, 2019). Bu gelismeler 1s1ginda, kiiltiirel farkliliklar arasinda
iletisimi ve etkilesimi kolaylastirmak i¢in ¢ok sayida birey i¢in birden fazla dile hakim olmak
bir zorunluluk haline gelmistir. Cesitli uluslardaki egitim cergeveleri, yabanci dillerin
edinilmesi ve 6gretilmesine giderek daha fazla odaklanarak bu dilsel zorlugun iistesinden
gelmek igin gelismektedir. Ozellikle Ingilizce, egitim politikalar1 ve dgrenme ortamlarmda
baskin yabanci dil olarak ortaya ¢ikmistir.

Dil 6grenme siireci, iletisim becerilerini gelistirmenin 6tesine gecer; insan kiiltiirleri ve
dillerinin engin ¢esitliligini anlamanin bir yolu olarak hizmet eder. Dil egitimi, bireylerin farkl
kiiltiirleri  kesfetmelerini ve onlarla baglanti kurmalarini, kiiltiirel duyarhliklarmi
genigletmelerini ve ¢esitli toplumsal degerlerin karmasikligii kavramalarini saglar (Curtain ve
Dahlberg, 2004; Gudykunst , 2003; Marian ve Shook, 2012). Yabanci dil 6grenenler,
cevrilebilirligin siirlarmni fark ederek, diinyanin goriildiigii ve anlasildigi ¢esitli bakis agilarina
deger verirler. Dahasi, yabanci bir dil edinmek, kisinin kiiltiirel ve kisisel kimligini alternatif
kiiltiirel bakis acilarindan kesfetmesine yol agabilir. Yabanci dil egitimi, kisinin kendi dil
toplulugu disindaki bireylerle iletisimi vurgulayarak kiiltiirlerarasi iletisim becerilerini gelistirir
ve vatandaglik egitiminde 6nemli bir rol oynar. Bu tiir bir egitim, kiiresellesmis bir toplumda
aktif katilim i¢in 6n kosul olan ¢esitli kiiltiirlerin ve diinya goriislerinin anlasilmasini tesvik
etmek i¢in hayati 6nem tasir. Avrupa Konseyi, dilsel, iletisimsel ve ¢ok dilli yeterlilikleri
demokratik kiltirlerin gelistirilmesi i¢in gereken sekiz temel beceri arasinda kabul etmektedir
(Avrupa Konseyi, 2020).

Bir bireyin diinya bilgisini ve Ogrenme kapasitesini ve istegini kapsayan genel
yeterlilikler, dil edinimini 6nemli 6lciide etkileyen dil dist faktorlerle 6ziinde baglantilidir.
Goc¢men cocuklarin dil 6grenme deneyimleri tartisilirken, iki kritik kavram ortaya c¢ikar:
alimlama ve etkilesim. Bu kavramlar iletisimin ve bilginin ingasinin ayrilmaz bir pargasidir.
Yabanct bir lilkedeki gogmen bir ¢ocuk i¢in ilk iletisim genellikle aile i¢inde gerceklesir,
ardindan okulda akranlariyla etkilesimler gelir. Bu nedenle, yabanci dil 6grenen 6grencilerin
evde ve okulda giinliik aktivitelere dahil edilmesi, etkili dil 6grenimi i¢in zorunludur.

Avrupa'nin ve Avrupa Konseyi biinyesindeki Uye Devletlerin dogasinda var olan ¢ok
dillilik, kita genelinde sosyal politika olusturulmasinin ayrilmaz bir parcasi olan temel bir
ozelliktir. Sonug olarak, dil egitimi politikalarmin olusturulmas: ve uygulanmasi, 6zellikle
Avrupa halklar1 arasinda kapsayiciligi ve kolektif bir demokratik vatandaslik duygusunu tesvik
etmeyi amaclayan sosyal stratejinin kritik bilesenleri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, dil
ogretimi ve edinimi etrafindaki sdylem, salt pedagojik degerlendirmelerin &tesine gegerek, dil
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egitimi politikasinin stratejik zorunluluklariyla daha yakindan ortiismektedir. Cok dillilige
yonelik politika yanitlar1 yelpazesi, bir strateji ikiligini kapsamaktadir: dil gesitliliginin
azaltilmasin1 savunanlar ve korunmasmi ve gelistirilmesini destekleyenler. Bu stratejiler,
uluslararasi hareketliligi artirma, karsilikli dilsel anlayist ( birlikte anlama ) kolaylastirma ve
ekonomik biiyiimeyi tesvik etme himayesinde savunulmaktadir. Avrupa Konseyi, iiye
devletleriyle birlikte, dil egitimi politikasinin temel tasi olarak dil cesitliliginin tesvik
edilmesini vurgulayarak, ikinci yaklagimi savunmaktadir. Bu durus, yalnizca hareketliligin,
karsilikl1 anlayisin ve ekonomik ilerlemenin faydalarina degil, ayn1 zamanda dil ¢esitliliginin
onemli bir rol oynadig1 Avrupa kiiltiirel mirasinin korunmasi zorunluluguna da dayanmaktadir.

Bu nedenle, giindem dillerin salt gelistirilmesi veya korunmasinin 6tesine gecerek,
Avrupa vatandaglarmin dil yeterliliklerinin artirilmas1  yoluyla giiglendirilmesini de
kapsamaktadir. Dolayisiyla dil egitimi, bireysel dil yeterliliginin gelistirilmesi olarak
kavramsallastirilmaktadir; faydaci veya mesleki hedeflerin Gtesine gegen, dil cesitliligine ve
baskalarinin dillerine saygi duyma egitimini de igeren kapsamli bir dil anlayisidir. Dolayisiyla
dil egitimi politikalari, tiim bireylerin yasamlar1 boyunca birden fazla dil edinmesini savunmali
ve Avrupalilarim ¢ok dilli ve kiiltiirleraras1 vatandaglar olarak evrilmesini saglamalidir. Bu
gelisim, Avrupalilari yasamin her alaninda diger Avrupalilarla kapsamli bir sekilde etkilesim
kurabilmeleri ve gercekten kapsayici ve dilsel agidan c¢esitli bir toplum ideallerini
somutlastirmalari i¢in olmazsa olmazdir.

6.2. Tiirkiye'de Etnik ve Dilsel Cesitlilik

Legal Status of the Foreign Nationals Present in Turkish Territory

Syrians Under TP

Qutside Camps 66.5%

Residence Permit
Holders

International Protection
Holders

Kaynak: MPM TURKIYE Faaliyet Raporu 2022

Yukaridaki sekil, savas nedeniyle Tiirkiye'de ikamet eden Suriyelileri gostermektedir.
Bu savasin sonuclarindan biri de ¢ocuklar1 en ¢ok etkileyenlerden biridir. Asagidaki sekil,
Suriyeli gé¢cmenlerin yuzdelerini gostermektedir .
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Demographic Breakdown of Biometrically Registered Syrians
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19-34 @ 16.95% 29.8%
0-18 G )5 42 49.0%

50% 25% 0 25% 50%

Kaynak: MPM TURKIYE Faaliyet Raporu 2022

Suriye'den gelen gogmenlerin neredeyse yarisi 0-18 yas araligindadir. Bu durum, hem
anadil hem de ikinci dil egitiminin 6nemini vurgulamaktadir. Tiirkiye'de yalnizca Suriyeliler
degil, bircok farkli milletten gogmen bulunmaktadir. Asagidaki sekil, sayilar1 ve dil egitimine
oncelik verilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir .

Tiirkiye'nin incelenmesi: Etnik Cesitlilik icinde Dil Ediniminde Etkili Faktorler

Dogu ve Orta Avrupa'daki etnik ¢esitlilik soyleminde, Tiirkiye'nin karmasik kiilturel ve
dilsel yapis1 6nemli bir ilgiyi hak ediyor. Bu karmasiklik, ulusun resmi dili olan Tiirkge ile
birlikte ¢ok sayida azinlik dilinin bulunmasi nedeniyle, iki dilli egitim i¢in hem zorluklar hem
de firsatlar yaratiyor. Tiirkiye, kiiltlirel dokusunu zenginlestiren zengin etnik ve dilsel topluluk
cesitliligiyle dne ¢ikiyor. Niifusun yaklasik %90" tarafindan konusulan Tiirk¢e baskin olsa da,
Kiirtge, Arapga, Lazca, Cerkezce ve Ermenice dahil ancak bunlarla sinirli olmamak tizere
onemli azinlik dilleri kayda deger bir varlik gdsteriyor. Tiirkiye, dil haklar1 da dahil olmak iizere
azinlik haklarmi tanimak ve korumak i¢in 6nemli ¢abalar sarf etmistir. Bolgesel veya Azmnlik
Dilleri Avrupa Sarti'nin 2008 yilinda onaylanmasi, Tiirkiye'nin azinlik dillerinin korunmasi ve
gelistirilmesine olan baglhihigmnin bir kanit1 olup, ozellikle egitim, yonetisim ve medya
alanlarinda geligmis giivenceler sunmaktadir.

Tiirkiye Gog Idaresi Baskanligr'nin (GIB) son verilerine gére, Tiirkiye sinirlar iginde
5,2 milyondan fazla yabanci uyruklu kisi bulunmakta olup, bunlardan 3,9 milyonu uluslararas1
koruma talep etmektedir. Bunlarin biiylik cogunlugu, Tiirkiye'de gegici koruma statiisii verilen
Suriyelilerden (3.535.898 kisi) olusmaktadir. Suriye uyruklu kisi sayisinda, bir 6nceki yila gore
201.471 kisi azalarak kayda deger bir diisiis gozlemlenmistir. 2022 sonu itibariyla GiB,
cogunlugu Afganistan, Irak ve Ukrayna'dan olmak iizere 33.246 uluslararast koruma
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basvurusunda bulunan kisi bildirmis olup, bu durum Tiirkiye'de insani ve hukuki koruma arayan
yabanci uyruklularin demografik yapisini daha da gesitlendirmektedir.

TUIK'in resmi istatistiklerine gore, 2017 yilinda Tiirkiye yaklasik 466.000 yeni gdgmen
kaydetti ve bu rakamin 364.600%nii yabanci uyruklular olusturdu . Bu donemde, Tiirk
vatandaslarinin akisinda 5.300 kisi azalirken, yabanci uyruklu vatandaglarin gelisinde 90.700
kisi artis goriildi. Bu yabanci uyruklularin yaklasik %58'i erkekken, bu oranin Tiirk gé¢menler
arasinda yaklasik %58 oldugu dikkat ¢ekicidir. Tiirk {iniversitelerindeki uluslararast 6 grenci
demografisi hizli bir artis gostererek 2017/18 akademik yilinda 125.000'e ulast1 ve bir dnceki
yila gore %16'lik bir artig gostererek 2010'larin basinda kaydedilen rakamin bes katina ¢ikt1.
Suriye, 2016/17 akademik yilindan bu yana 6nde gelen mense iilke olarak ortaya cikti ve
2017/18 akademik yilinda altida bir uluslararasi 68renciden biri Suriyeliydi (20.700).
Suriye'den sonra Azerbaycan ve Tiirkmenistan, swrasiyla 17.000 ve 12.000 6grenciyle
uluslararas1 6grenci topluluguna onemli katkida bulunmaktadir. Alman 6grenci sayisinda ise
2016/17 akademik yilindan bu yana kayda deger bir artigla alt1 kat artis olmus ve 2017/18'de
toplam 4.000 6grenciye ulasilmistir.

Ayrica, Tiirkiye'nin gogmenler i¢cin hem bir varis noktas1 hem de bir ¢ikis noktasi olarak
rolii, dinamik go¢ ve go¢ kaliplart ile yatirim yoluyla vatandaslik programlarina yaptigi
diizenlemelerle vurgulanmaktadir ve bu diizenlemeler, iilkenin demografik ve dilsel yapisi
iizerinde etkilere sahiptir. Bu ¢ok yonlii senaryo, derin etnik ve dilsel ¢esitlilige sahip bir iilkede
dil edinimini etkileyen faktorleri ve iki dilli egitim stratejilerinin uygulanmasinin
karmagikliklarini incelemek i¢in benzersiz bir baglam sunmaktadir.

Top 10 Nationality Groups for Residence Permit Holders

149,859

Iraq 132,041

Turkmenistan 115,001
Syrian Arab Republic 100,722
Islamic Republic of Iran 95,036
Azerbaijan

Uzbekistan
Afghanistan
Ukraine

Kazalkkhstan

Kaynak: MPM TURKIYE Faaliyet Raporu 2022
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Daha once de belirtildigi gibi, Tiirkiye Asya ve Avrupa, hatta Afrika arasinda ¢ok 6zel
bir cografi konuma sahiptir. Sekil, Tiirkiye'yi hedef tilke olarak secen iilkeleri agiklamaktadir.

Main Countries of Origin for RP Holders in Tiirkiye for 2022
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Tiirkiye'ye Go¢c Edenlerin veya Yeni Gelenlerin Sosyal ve Kiiltiirel Ge¢cmisleri

Cok kisa bir aciklamayla Tirkiye'de farkli nedenlerle farkli yabanci niifus
bulunmaktadir :

=

Yatirim veya gayrimenkul yoluyla ikamet izni alanlar
Evlilik

Soguk iklimden sicak iklime gegis

Turizm

Ekonomik nedenler

Afetler (savaslar, soykirim , dogal afetler, vb.)

Daha iyi yasam standartlar1

Egitim

Dini nedenler

Beyin gocl

© oo Nk LD

[EEN
©

Birebir goriismeler yapildiginda, sebeplerin sayis1 yiizlerce olabilir; her go¢ vakasmin
kendine 6zgii bir gegmisi vardir. Her tarihin farkli bir ekonomik hikayesi vardir. Ornegin, bir
Arap seyhi pahali bir ikametgah veya arazi satin alip ikametgah sahibi olurken, savastan sag
kurtulan biri ayakkabisiz sinir1 geger.
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6.3. Tiirkiye'de ikinci dil 6gretimine genel bakis

Tiirkiye'de on iki yil siiren zorunlu bir egitim sistemi vardir. Ogrenciler genellikle alt1
yasinda ilkokula baglar ve Oncesinde okul Oncesi egitimlerine katilirlar. Sekizinci smnifi
tamamladiktan sonra, dgrenciler egitimlerine bir lisede ( Lysium ) devam etmeyi tercih
edebilirler. Tiirk genglerinin yaklasik %85'1 sekizinci sinifi tamamladiktan sonra dogrudan
liseye ge¢mektedir. Ortaokul gerekliliklerini karsilamayan yeni gelen 6grenciler i¢in, gerekli
temel bilgileri saglamak tizere tasarlanmis bir dil tanitim programi mevcuttur. Giiniimiizde Tiirk
okullarindaki 6grencilerin 6nemli bir kismi, ya yurt disinda dogmus ya da yabanci kdkenli
ebeveynlerin ¢ocuklar olarak Tirkiye'de dogmus yabanci bir gecmise sahiptir.

Yeni Gelenler :

Tirkiye'de, birinci sinifin normal baslangi¢ tarihinden sonra okula baslayan 6grenciler,
ilk dort yillik egitimleri boyunca yeni gelen olarak kabul edilir. Siginmaci ¢ocuklar,
variglarindan itibaren en geg bir ay i¢cinde okula kaydedilmelidir. Kayit sirasinda , 6grenciler
uygun sinif seviyelerini ve bireysellestirilmis bir ¢alisma planina ihtiyag duyup duymadiklarini
belirlemek i¢in bilgi degerlendirmesinden gegerler.

Yeni gelen 6grencileri desteklemek icin bazi okullar, 6grencilerin normal simiflara
entegre olurken ayni1 zamanda derslerinin bir kismini da alabilecekleri hazirlik simiflari
sunmaktadir. Bu hazirlik smiflarinin amaci, 6grencileri normal siniflara miimkiin olan en kisa
stirede tam olarak katilmalar1 i¢in gerekli becerilerle donatmaktir. Ancak, 6grencilerin sadece
hazirlik smniflarina katilmalarma izin verilmez ve katilim siiresi iki yilla smirhdir. Zorunlu
okullara yeni gelen 6grenci sayisinda son yillarda 6nemli bir artig gériilmiistiir.

Tiirkcenin Ikinci Dil Olarak Ogretimi Konusu:

Tiirkiye'de Ogrenciler, standart Tiirkge dersi yerine, ikinci dil perspektifine
dayanan Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenme segenegine sahiptir. Bu secenek, ana dili Tiirkge
olmayan, yurt disindaki okullarda egitim gormiis veya veli esliginde agirlikli olarak Tiirkce
konusan 6grenciler icin gecerlidir. Tiirk¢enin ikinci dil olarak alinmasi otomatik degildir ve
dgrencinin ihtiyaglarina gére okul miidiirii tarafindan belirlenir. Ogrenciler, egitimleri sirasinda
ikinci dil olarak Tiirk¢e ve standart Tiirkge arasinda gecis yapabilirler. Su anda Tiirkiye'deki
tm zorunlu okul 6grencilerinin yaklasik %13"i ikinci dil olarak Tiirkge 6grenmektedir ve bu
say1 son on yilda iki katina ¢ikmaistir.

Ana Dil Ogretimi:

Tiirkiye'de 6grenciler, belirli kosullar altinda anadilinde egitim alma hakkina sahiptir.
Anadil egitimi, anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin, dil becerilerini ve bilgilerini gelistirmeyi
amaclayarak okulda ders olarak kendi dillerini 6grenmelerine olanak tanir. Anadil egitimi
verme karari, belirli uygunluk kriterlerine gore okul miidiirii tarafindan verilir. Ayrica, Kiirtler,

Avraplar veya Cerkezler gibi ulusal azinlik gruplarina mensup 6grenciler, anadilinde egitim alma
hakkima daha fazla sahiptir.
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Ana Dilde Calisma Rehberligi:

Tiirkgeyi yeterince iyi bilmeyen 6grencilerin anadillerinde rehberlik alma hakki olup
olmadig1 konusunda yetkililer arasinda biiyiikk bir tartigma var. Bu rehberligin kapsami
kurallarla diizenlenmese de, ¢ogu Ogrenci i¢in genellikle haftada yaklasik bir saattir. Evde
anadilde Tiirkceyi, okulda ise Tiirk¢eyi destekleyen bir egilim vardir.

Yabanci Dil Egitimi:

Tiirk okullarindaki tiim &grenciler en geg ikinci smifta Ingilizce 6grenmeye baslar.
Ancak, dil egitiminin erken bagladig1 ve bazi durumlarda miifredatlarinda tigtnct bir dilin de
yer aldig1 6zel okullar da mevcuttur. Dokuzuncu smifta 6grenciler ikinci bir yabanci dil
ogrenmeye baslar ve okullarin Almanca, Fransizca veya diger dil segenekleri sunmasi gerekir.
Alternatif olarak, dgrenciler ana dilleri olan Tiirkge, ikinci dil olarak Tiirkge, Ingilizce veya
isaret dilini 6grenebilirler. Ayrica, 6grencilerin dini konularda yeterlilik kazanmak icin Arapga
ogrendikleri Islam Ilahiyat Liseleri de bulunmaktadir.

Tiirkiye'de Iki Dilli Cocuklar Icin Basarili Egitimin Temel Faktorleri:

Tirkiye'de iki dilli ¢ocuklar i¢in basarili bir egitim, egitimcilerin dil-dil etkilesiminin
kapsamli bir sekilde anlasilmasi ve bir dil ve bilgi gelistirme yaklasiminin benimsenmesiyle
kolaylastirilir. Bu yaklasim, farkli dilsel geg¢mislere sahip &grencilere esit firsatlar sunan,
ogrencileri dili anlaml1 baglamlarda kullanmaya tesvik eden ve hem dil hem de ders 6grenimi
icin yliksek beklentileri koruyan yiiksek kaliteli 6gretimi vurgular.

Tiirk¢e Disinda Anadili Olan Cocuklarin Egitimine Yonelik Modeller:

Azmlik niifusunun yogun oldugu bélgelerde, okullar agirlikli olarak azinlik dilinde
egitim verebilir ve Tiirkceyi ikinci dil olarak 6gretmeye odaklanabilir. Bu model, dil ediniminin
yani sira kiiltiirel korumay1 da vurgular. Bazi okullar, farkli topluluklar arasinda karsilikli saygi
ve anlayisi tesvik eden kiiltlirlerarasi egitimi de benimser. Bu yaklasim, azinlik kiiltiirlerinin
unsurlarin1 miifredata entegre ederek kaliplasmis yargilarla miicadele eder ve kapsayiciligi
tesvik eder.

Tiirkiye'de ana dili Tiirk¢ce olmayan ¢ocuklarin egitimi i¢in ¢esitli modeller mevcuttur.
Bunlar arasinda resmi dile tam katilim, Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretilmesi, Tiirk¢e ve ana
dilin ayr1 ayr1 6gretilmesi ve dil degistirme uygulamas: yer almaktadir. Her modelin kendine
Ozgili avantajlar1 ve zorluklar1 vardir ve iki dilli 68renciler igin etkili uygulama ve destek
saglamak amaciyla egitimciler ve politika yapicilar arasinda is birligi gerekmektedir.
Tiirkiye'de faaliyet gdsteren yabanci okullar da bu yaklasimi benimsemektedir. Ornegin,
Antalya ilinde Rusya-Ukrayna savasi nedeniyle kurulan ve resmi egitim dili Rusga olan, ikinci
dil olarak Tiirk¢e, Almanca ve Ingilizce'nin dgretildigi bir Rus Okulu bulunmaktadr.

Ayrica, farkl dil gegmislerine sahip dgrencilerin entegrasyonunu kolaylastirmak i¢in
okullar yogun Tiirk¢e dil dersleri sunabilir. Bu programlar, 6grencilerin sosyal ve mesleki
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entegrasyonlari igin gerekli olan Tiirkge yeterliliklerini gelistirmeyi amaglamaktadir (TOMER
gibi) .

Sonug olarak, Turkiye'de basaril iki dilli egitim, yasal destek, ¢esitli egitim modelleri
ve kaynak kisitlamalar1 ve toplumsal tutumlar gibi zorluklarin ele alinmasina yonelik ¢abalar1
kapsayan ¢ok yonlii bir yaklagim gerektirir. Tiirkiye, dilsel ¢esitlilige deger vererek ve kapsayici
egitim ortamlar1 olusturarak, cesitli topluluklarini giiglendirebilir ve sosyal uyumu tesvik
edebilir.

6.4. Sonug

Esi benzeri goriilmemis kiiresel goclin damgasin1 vurdugu bir donemde, ¢ok dilli
smiflarm yonetimi diinya capindaki egitim sistemleri i¢cin hem zorluklar hem de firsatlar
sunmaktadir. Bu makale, 6zellikle Tiirkiye'nin gd¢men 6grenci niifusunda yaygin olan dilsel
cesitlilige verdigi yanita odaklanarak, ¢ok dilli egitimin karmasik dinamiklerini ele almaktadir.
Mevcut literatiir, egitim politikalar1 ve ampirik kanitlarin kapsamli bir incelemesi yoluyla, bu
calisma, gelismis dijital teknolojilerin gogmen dgrenciler arasinda dil engellerini azaltma ve dil
edinimini tesvik etmedeki roliinii incelemektedir. Tiirkiye'nin ¢ok yoOnlii stratejilerini ve
girisimlerini analiz ederek , bu makale dijital araglarin ¢ok dilli siniflara etkili bir sekilde
entegre edilmesine dair degerli bilgiler sunmakta ve boylece ¢esitli sosyokiiltiirel baglamlarda
dil egitimine yonelik yenilik¢i yaklasimlar iizerine siiregelen tartismaya katkida bulunmaktadir.

Daha iyi bir dil edinimi i¢in akilda tutulmasi gereken bazi uyarilar vardir.
1. Ihtiya¢ Degerlendirmesi:

Tirk okullaria baslayan gogmen ¢ocuklarin dil, kiiltiir ve egitim ge¢mislerini anlamak
icin kapsamli bir ihtiya¢ degerlendirmesi yapin.

Gogmen c¢ocuklarm konustugu dilleri, Tiirkgedeki yeterlilik diizeylerini ve varsa 6zel
Ogrenme ihtiyag¢larini belirleyin.

2. Dijital Dil Ogrenme Platformlarini Kullanin:

Gogmen ¢ocuklarin Tiirkce dil edinimini destekleyen dijital dil 6grenme platformlarmni
entegre edin.

Dil 6grenimini dinamik ve ilgi ¢ekici bir sekilde kolaylastirmak i¢in ¢ok dilli destek ve
etkilesimli 6zelliklere sahip platformlar: segin.

3. Karma Ogrenme Modellerini Uygulayin:

Geleneksel smif i¢i egitimle dijital kaynaklar1 birlestiren karma dgrenme yaklasimini
benimseyin.
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Smif i¢i egitimleri desteklemek ve Tiirkge dil edinimine yonelik ek uygulama firsatlari
saglamak i¢in ¢evrimigi egitimler, egitim videolar1 ve etkilesimli aligtirmalar kullanin.

4. Isbirlikci Ogrenmeyi Tesvik Edin:

Dijital is birligi araclar1 aracilifiyla go¢men cocuklar ve Tiirk akranlari arasinda is
birligine dayali 6grenmeyi tesvik edin.

Gocmen cocuklarin ana dili Tiirk¢e olanlarla Tiirkge pratik yapabilecekleri ve tersi
sekilde dil degisim etkinliklerini kolaylagtirin.

5. Kiiltiirel Olarak Ilgili I¢erigi Ekleyin:

Tiim 6grenciler arasinda kiiltiirel anlayis ve takdiri tesvik etmek i¢in miifredata kiiltiirel
acidan ilgili igerikleri entegre edin.

Hem Tiirk hem de gdo¢men ¢ocuklarin farkli kiiltiirel gecmislerini yansitan videolar,
makaleler ve multimedya materyalleri gibi dijital kaynaklar1 kullanin.

6. Farklhilastirilmis Egitim Saglayin:

Gogmen ¢ocuklarin dil yeterlilik diizeylerine ve 6§renme ihtiyaglarina gore uyarlanmis
farklilastirilmis egitim sunun.

GOcmen cocuklarin akademik olarak basarili olmalarma yardimecr olmak ig¢in
bireysellestirilmis destek, uyarlanabilir 6grenme yollar1 ve kisisellestirilmis geri bildirim
saglamak amaciyla dijital araclar1 kullanimn.

7. Erisilebilirligi ve Esitligi Saglaymn:
Dijital kaynaklara ve teknolojilere, farkli dil ve teknoloji ge¢misine sahip gé¢men

cocuklar da dahil olmak iizere tiim 6grencilerin erisebilmesini saglayin.

Ogretmenlere dijital araclar1 etkili bir sekilde kullanmalar1 ve gd¢men cocuklarin
smiflardaki ihtiyaglarini karsilamalari i¢in egitim ve destek saglayin.

8. Ogrenme Ciktilarimi Degerlendirin:

Gogmen cocuklarin dil yeterliligini ve akademik gelisimini degerlendirmek i¢in dijital
degerlendirme araglarini ve tekniklerini kullanin.

Ogrenme ¢iktilarmi izlemek ve gerektiginde hedefli destek saglamak igin bigimlendirici
degerlendirmeler, smavlar ve performansa dayali gorevler kullanin.
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9. Ogretmenler icin Mesleki Gelisim:

Ogretmenlere ¢ok kiiltiirlii egitim ve dil 6gretimi alanindaki becerilerini gelistirmeleri
icin mesleki gelisim firsatlari sunmak.

Kiiltiirel agidan duyarli pedagoji, Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6gretmede etkili stratejiler
ve dijital teknolojilerin dil egitimine entegrasyonu konularinda egitim saglamak.

10. Siirekli Lyilestirme ve Yansima:

Gb6cmen  cocuklarin  entegrasyonunu ve akademik basarisimi  desteklemede
metodolojinin etkinligini siirekli olarak degerlendirin.

Iyilestirilecek alanlar1 belirlemek ve zaman iginde yaklasimi iyilestirmek icin
ogretmenlerden, 6grencilerden ve velilerden geri bildirim isteyin.

Yukarida belirtilenleri uygulayarak Tiirkiye Cumhuriyeti, okullarindaki gég¢men
cocuklarin ihtiya¢larini etkili bir sekilde karsilayabilir, dil edinimlerini ve akademik basarilarini
destekleyebilir ve dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligi kutlayan kapsayici bir 6grenme ortami yaratabilir.
Genel olarak, Tiirkiye'nin stratejik cografi konumu, goreceli istikrari, ekonomik firsatlari,
hizmetlere erisimi ve liberal go¢ politikalari, kendileri ve aileleri i¢in giivenlik, emniyet ve daha
iyi gelecekler arayan go¢menler ve miilteciler i¢in bir varis noktasi olarak ¢ekiciligine katkida
bulunmaktadir. Tiirkiye Go¢ Idaresi Baskanligi'ndan (GBI) alman son verilere gére , Turkiye'de
5,1 milyondan fazla yabanci uyruklu bulunmaktadir ve bunlarm 3,8 milyonu uluslararasi
koruma aramaktadir. Cogu, -gecici koruma statiisii verilen Suriyelilerdir (3.435.298 Kkisi).
Ayrica, Irak, Afganistan ve Iran Islam Cumhuriyeti gibi iilkelerden gelen uluslararasi koruma
sahipleri de bir bagka yabanci uyruklu grubunu olusturmaktadir.
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