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Teil 1. Identifizierung landerspezifischer Aspekte des Unterrichts
der Landessprache als Zweitsprache

1.1.

Das Ziel des Zweitsprachenunterrichts ist die Entwicklung der kommunikativen
Kompetenz fir die Niveaustufen Al bis B2 gemal dem Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmen flr Sprachen (GER).

Die wichtigsten Unterrichtsmethoden leiten sich aus der Fremdsprachenmethodik ab,
wobei in erster Linie auf den Einsatz einer Vermittlungssprache verzichtet wird. Die
Umsetzung der Ausbildung orientiert sich an den VVorgaben des GER fir den Unterricht und
den Erwerb einer Zweitsprache, wobei der Schwerpunkt auf den Inhalten der kommunikativen
Sprachkompetenz und den Ansédtzen zu ihrer Entwicklung liegt. Im Zentrum steht die
Sprachkompetenz, die die Beherrschung des Wortschatzes (einschlieBlich phonologischer
Kenntnisse, wie z. B. der Fahigkeit, Worter anhand ihrer Lautform formal zu unterscheiden)
und der Grammatik umfasst, verstanden als Mechanismus, der Worter unbewusst und
automatisiert zu Satzen verbindet. Die Sprachkompetenz wird durch soziokulturelle
Kompetenz erganzt, die Kenntnisse tber die soziokulturellen Bedingungen fur den Gebrauch
der Sprache umfasst, sowie durch pragmatische Kompetenz, die Kenntnisse Uber den
funktionalen Gebrauch sprachlicher Mittel zum Aufbau verschiedener Textsorten (z. B. zum
Ausdruck von Respekt, Zuneigung, Unhoflichkeit, Ironie usw.) beinhaltet.

Der Unterricht wird an die Arten von Wissen angepasst, die die Lernenden erwerben
mussen. Dabei handelt es sich um zwei Arten: deklaratives Wissen (bewusstes Wissen Uber
Fakten) und prozedurales Wissen (unbewusstes, automatisiertes Wissen). Ebenso ist das
Wissen, das die Komponenten der kommunikativen Kompetenz ausmacht, sowohl prozedural
als auch deklarativ. Beispielsweise bezieht sich die Beherrschung des Wortschatzes und
soziokulturelles Wissen auf bewusstes deklaratives Wissen, wéhrend die Beherrschung der
Grammatik zum unbewussten, automatisierten prozeduralen Wissen gehort. Die bewusste
Beherrschung grammatikalischer Regeln (als deklaratives Wissen) hilft nicht bei der
automatisierten Bildung und dem Verstandnis von Sétzen und spielt nur eine begrenzte Rolle
bei der Kontrolle der eigenen Sprache, wenn Zeit dafiir vorhanden ist. Prozedurales Wissen,
einschlieBlich Grammatik, wird durch Ubung erworben. In der Realitit sollte auch der
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Wortschatz, der typischerweise zum deklarativen Wissen gehort, nicht isoliert (Wort fiir Wort)
gelernt werden, sondern durch seine Verwendung.

In Ubereinstimmung mit den CEFR-Richtlinien verfolgt das Trainingsprogramm einen
kommunikativen und handlungsorientierten Ansatz. Der kommunikative Ansatz beinhaltet das
Lernen durch Kommunikation zum Zweck der Kommunikation. Den Lernenden wird
vermittelt, erworbenes Wissen zu nutzen, um bestimmte Ideen (z. B. zu Ort, Zeit, Menge usw.)
und kommunikative Absichten (z. B. Bereitstellung und Einholung von Sachinformationen,
Ausdruck von Zustimmung oder Ablehnung gegeniber den Meinungen anderer, Ausdruck von
Fahigkeiten oder Unfahigkeiten usw.) auszudriicken. Der handlungsorientierte Ansatz
vermittelt dem Lernenden das notwendige Wissen, um in einem Umfeld, in dem die Zielsprache
gesprochen wird, effektiv handeln zu kénnen. Er definiert Handlungsfelder, Situationen mit
ihren Teilnehmern, Bedingungen und Einschrankungen sowie die Themen der Kommunikation.

Diese beiden Ansétze sind miteinander verbunden.

Der kommunikative Ansatz betont:

e das Lehren von Grammatik aus einer funktionalen Perspektive;
e dem Ausdruck kommunikativer Absichten und Ideen;

e das Training der vier Hauptsprachenfertigkeiten — zwei rezeptive (Horen, Lesen) und
zwei produktive (Sprechen, Schreiben) — wobei der Schwerpunkt auf der gesprochenen
Sprache liegt;

e das thematische Prinzip des Unterrichts, da es Kommunikationsmoglichkeiten schafft.

Der handlungsorientierte Ansatz unterstutzt das thematische Prinzip des Unterrichts und
ermdglicht es, fur jedes Thema Unterthemen, Kommunikationssituationen, erforderliche
Teilnehmer, Objekte, Handlungen, regulierte und unregulierte Kommunikation, Texte — sowohl
mindlich als auch schriftlich — sowie soziokulturelles Wissen zu definieren.

Die Themen, sprachlichen Ressourcen, mindlichen und schriftlichen Texte sollten auf
die Interessen der Schiiler, ihre Altersmerkmale, Erfahrungen und Vorstellungskraft
zugeschnitten sein. Fir jedes Thema ist es wichtig, den Erwerb von Wissen Uber die sozialen
und kulturellen Besonderheiten des Lebens im jeweiligen Land einzubeziehen. Beim
Unterrichten einer Sprache als Zweitsprache wird in den verschiedenen Stufen des
Lernprozesses ein spiralformiges Prinzip der Wiederholung und schrittweisen Erweiterung von
Wissen, Fertigkeiten und Kompetenzen verfolgt.

Beim Unterrichten einer Zweitsprache ist es besonders wichtig zu bertcksichtigen, dass
Menschen Wissen auf unterschiedliche Weise erwerben. Dieser Gedanke wird in Gardners
Theorie der multiplen Intelligenzen (Gardner, 1983) weiterentwickelt, die auch heute noch in
der Padagogik weit verbreitet ist. Nach Gardner gibt es folgende Arten von Intelligenz:
sprachliche,  logisch-mathematische,  visuell-rdumliche,  musikalische,  korperlich-
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kinasthetische, zwischenmenschliche, naturalistische und intrapersonale Intelligenz. Der Autor
argumentiert, dass:

. Alle Menschen verfligen in unterschiedlichem Mal3e tiber alle acht Arten von
Intelligenz.

. Jeder Mensch ist intellektuell unterschiedlich strukturiert.

. Wir konnen die Bildung verbessern, indem wir auf die vielen Arten von

Intelligenz eingehen, Uber die Lernende verfligen.

Die zentrale Idee von Gardners Theorie der multiplen Intelligenzen ist, dass jeder
Mensch auf seine eigene Weise lernt. So ist beispielsweise sprachliche Intelligenz verbunden
mit ,,der Sensibilitit fiir die Bedeutung von Woértern, der Fahigkeit, grammatikalische Regeln
zu befolgen, Laute und den Rhythmus von Wortern genau wahrzunehmen und die Funktionen
von Sprache zu unterscheiden — zu stimulieren, Informationen zu vermitteln oder einfach
Freude zu bereiten” (Gardner, 1983: 94). Lernende mit logisch-mathematischer Intelligenz
werden von Gardner als ,,begeistert von der Arbeit mit Abstraktionen* beschrieben. Sie konnen
analysieren und synthetisieren, Ursache-Wirkungs-Zusammenhénge suchen und finden.
Menschen mit raumlicher Intelligenz nehmen Farben und Formen wabhr, denken in Bildern und
konnen sich Dinge besser merken, wenn sie visuell dargestellt werden. Sie arbeiten leicht mit
grafisch/schematisch aufbereitetem Material. Das bedeutet nicht, dass Menschen nur auf eine
bestimmte Art und Weise lernen, sondern dass sie in einigen Bereichen stérker und in anderen
schwécher sind. Gardner geht davon aus, dass alle Menschen alle Arten von Intelligenz
besitzen, wenn auch in unterschiedlichem Ausmali. Daher ist es wichtig, Inhalte durch eine
Vielzahl von Aktivitaten zu vermitteln.

1.2. Didaktisch-methodische Grundsatze
Der Sprachunterricht folgt mehreren didaktisch-methodischen Grundsatzen
1. Komplex-funktionaler Unterricht

Funktionaler Grammatikunterricht bedeutet, dass Grammatikprobleme nicht in der
Reihenfolge behandelt werden, in der sie in der Grammatik vorkommen — beginnend mit der
Phonetik, dann der Morphologie und schlie3lich der Syntax. Stattdessen liegt der Schwerpunkt
immer auf dem, was fiir die Kommunikation wesentlich ist.

Komplexer Unterricht bedeutet, dass der Unterricht auf bestimmten lexikalischen
Themen und Grammatikthemen basiert, es jedoch keine ,,reinen” Unterrichtsstunden gibt, die
sich ausschlieBlich mit Vokabeln oder Grammatik befassen. Es ist wichtig zu beachten, dass
die Schuler keine Formulierungen oder Regeln auswendig lernen mussen. Regeln werden zwar
vermittelt, jedoch mit dem Ziel, das Pha&nomen zu verstehen, was wahrend der
Sprachproduktion erreicht werden soll.
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Das komplex-funktionale Prinzip des Lernens bedeutet, dass der lexikalische und
grammatikalische Stoff nicht linear, sondern funktional gruppiert und angeordnet ist. Deshalb
beginnt der Unterricht mit dem grundlegenden Sprachmaterial, das fur die Kommunikation
notwendig ist.

2. Syntaktische Grundlagen fur das Lehren und Lernen von lexikalisch-
grammatikalischem Material

Sowohl grammatikalisches als auch lexikalisches Material wird zum Verstdndnis und
Erlernen durch syntaktische Strukturen — Satze, Phrasen und Ausdriicke — prasentiert. Der
syntaktische Unterricht ist eines der wichtigsten Prinzipien im Fremdsprachenunterricht. Dieser
Ansatz ist durch die kommunikativ-praktische Ausrichtung des Unterrichts definiert. Worter
als lexikalische Einheiten werden durch Sétze und Phrasen eingefiihrt, und grammatikalische
Kategorien werden ebenfalls durch Satze und Phrasen eingeflihrt. Die zum Lernen vorgestellte
Struktur kann, sobald sie von den Lernenden verstanden wurde, sowohl horizontal
(syntagmatisch) als auch vertikal (paradigmatisch) modifiziert werden. Syntagmatische
Variation festigt den Wortschatz, wéhrend paradigmatische Variation die Grammatik festigt.
Diese Methode der Préasentation und des Lernens ist eine der groRen Errungenschaften des
Fremdsprachenunterrichts. Es ist wichtig, dass neue grammatikalische Kategorien anhand von
bekanntem lexikalischem Material eingefiihrt werden und neuer Wortschatz in bekannten
grammatikalischen Formen présentiert wird.

3. Partitiver (segmentierter) Grammatikunterricht

Dieses  Prinzip  basiert auf dem  komplex-funktionalen  Ansatz  des
Grammatikunterrichts. Es bedeutet, dass eine grammatikalische Kategorie nicht auf einmal
vollstandig, sondern in Segmenten eingeflhrt wird.

4. Situativ-thematische Konditionierung des Unterrichts

Im Fremdsprachenunterricht muss die Funktion lexikalischer und grammatikalischer
Phanomene in realen Situationen beriicksichtigt werden. Das bedeutet erstens, lexikalische und
grammatikalische Einheiten einzufuhren, die Kommunikation erméglichen, und zweitens, die
Mdglichkeit zu schaffen, im Unterricht einen kommunikativen Akt in der Fremdsprache zu
,,vollziehen”.

5. Konzentrisches Lernen

Das konzentrische Lernen umfasst einerseits die organische Integration verschiedener
Arten von Material (lexikalisch, grammatikalisch, phonetisch) und die ganzheitliche
Darstellung des funktionierenden Sprachsystems und andererseits die Einteilung des Materials
in verschiedene Niveaustufen entsprechend dem Sprachlernstadium und dem Sprachniveau.
Vokabeln und Grammatik werden als Ganzes auf verschiedenen Ebenen als vollstdndige Kreise
dargestellt: zundchst die wesentlichsten Aspekte eines bestimmten Themas und einer
bestimmten Grammatikfrage, dann dieselben oder dhnliche lexikalische Themen und dieselben
Grammatikfragen auf einer hoéheren Ebene, wobei diese durch die Verkniipfung von
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Grammatikfragen mit verschiedenen lexikalischen Themen erweitert werden. Jedes
lexikalische Thema ist mit mehreren grammatikalischen Themen verbunden. So entsteht ein
miteinander verbundenes Kreissystem. Auf jeder folgenden Stufe wird der grammatikalische
und lexikalische Stoff detaillierter dargestellt, wobei RegelméaRigkeiten und Ausnahmen
behandelt werden, wodurch das Wissen erweitert und das Gelernte vertieft wird.

6. Thematischer Wortschatzunterricht

Dies ist eines der &ltesten Prinzipien im Fremdsprachenunterricht. Es bezieht sich auf
die Organisation von Vokabular, sodass Lernende die hdufigsten Ausdriicke und Strukturen fur
die géngigsten Kommunikationssituationen erwerben kénnen.

Um den Lernprozess erfolgreich zu gestalten, bildet der kommunikative Ansatz die
Grundlage des Fremdsprachenunterrichts. In jiingster Zeit ist der Begriff , kommunikatives
Sprachenlernen” aufgekommen, der auf eine lernerzentrierte Methodik hinweist. ,,Er wendet
die padagogische Ideologie des Konstruktivismus an und stellt den Lernenden in den
Mittelpunkt des Lernprozesses. Kommunikatives Sprachenlernen basiert auch auf der
soziolinguistischen Theorie, in der Sprachgebrauch (und damit auch das Lernen) als Prozess
des Ausdrucks, der Interpretation und der Verhandlung von Bedeutung verstanden wird*
(Shopov, 2013: 62). Dieser Ansatz spielt eine wichtige Rolle flr die Aufrechterhaltung einer
hohen Motivation der Lernenden, da sie die praktische Anwendung der erworbenen
Sprachkenntnisse in immer vielfaltigeren Situationen erleben kdnnen.

1.3. Kommunikative Sprachkompetenzen — Fallbeispiel Bulgarien

Die erfolgreiche Anwendung dieser Prinzipien soll zur Entwicklung der vier
kommunikativen Sprachkompetenzen fuhren: Hoéren, Lesen, Sprechen und Schreiben.

Eines der wichtigsten Ziele des Zweitsprachenunterrichts ist es, Sprachkenntnisse in der
natlrlichen sprachlichen Kommunikation zu verankern. Sprachkenntnisse sollten nicht vom
sozialen Umfeld und dessen Einfluss auf bestimmte Sprechakte isoliert werden. Dies gilt
insbesondere fiir die Entwicklung der Leseverstdndnisfihigkeiten. Bekanntlich ist ,,der Prozess
des Leseverstandnisses aus kommunikativer Sicht spezifisch — die Fertigkeit ist sowohl passiv
(Wahrnehmung symbolischer Informationen) als auch aktiv (durch das Gelesene motivierte
Sprachproduktion)* (Stavreva-Dorostolska, 2014: 135). Scrivener weist auf die
Hauptschwierigkeiten hin, mit denen Lernende beim Lesen eines Textes in einer Fremdsprache
konfrontiert sind: unzureichender Wortschatz, der fast instinktive Drang, zum Wérterbuch zu
greifen, das Verstehen einzelner Worter, aber nicht des gesamten Satzes und eine langsame
Lesegeschwindigkeit, die sich auf die Motivation der Lernenden auswirkt (Scrivener, 2005:
185).

Horen ist eine rezeptive Sprachaktivitat, die mit der Wahrnehmung gesprochener
Sprache zusammenhingt. ,,Horen erleichtert den Erwerb von Wissen und den Austausch von
Informationen zwischen den Kommunikationspartnern. Die erfolgreiche Ausflihrung eines
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Kommunikationsakts hangt von der F&higkeit des Lernenden ab, den spezifischen Kontext, das
Thema und die Situation der Kommunikation zu verstehen und angemessen darauf zu
reagieren” (Dobreva, Tacheva, Doikova, 2016: 43). Das Zuhoren bildet somit die Grundlage
fur andere Sprachaktivitaten. Ein erfolgreicher Horunterricht in einer Fremdsprache muss
immer beriicksichtigen, dass es sich um einen Interaktionsprozess zwischen dem Zuhdrer und
dem Text handelt. Tatséchlich erhalt ein Text erst dann Bedeutung, wenn er vom
wahrnehmenden Subjekt verarbeitet wurde. Wahrend dieser Interaktion sendet der Text
Signale, die den Empfénger dazu veranlassen, bestimmte Informationselemente in seinem
Gedéachtnis zu aktivieren und sie wahrend des Zuhdrens angemessen zu verwenden. ,,Der Text
sendet auch Signale, die den Zuhdrer dazu anregen, den Inhalt auf neue Weise zu kombinieren
und mit neuen Informationen zu verkntpfen. Daher flieBt Information sowohl vom Text zum
Zuhorer als auch vom Zuhdrer zum Text. Auf der Grundlage seines vorhandenen sprachlichen
und nicht-sprachlichen Wissens kann der Zuhdrer Rickschlisse auf unbekannte Elemente
ziehen — beispielsweise die Bedeutung eines unbekannten Wortes ableiten. Er kann aus dem
Gehorten schlieen, was noch kommen wird“ (Stefanova, 2015: 97). In diesem Sinne
ermdglicht das vorhandene VVorwissen des Lernenden, das die Antizipation untermauert, das
Verstehen einer AuRerung, noch bevor diese vollstandig ausgesprochen ist.

Die Fahigkeit des Horverstehens steht in direktem Zusammenhang mit der Entwicklung
der produktiven Fahigkeit des Sprechens. Sowohl dialogische als auch monologische Sprache
erfordern umfangreiche Sprachkenntnisse und gut entwickelte Fahigkeiten, um dieses Wissen
anzuwenden. Bei der Entwicklung von Fahigkeiten zur Produktion dialogischer und
monologischer Sprache gilt als Leitprinzip, dass bei jeder sprachlichen Produktion die
Verarbeitung von oben nach unten erfolgt. Das Sprechen beginnt beispielsweise mit der
Planung der Botschaft. ,,Sprechabsichten werden in einen konkreten Plan umgewandelt, der aus
einzelnen Szenarien besteht. Die Sprachproduktion wird durch das Verstandnis und die
Wahrnehmung der Umgebung beeinflusst, wobei Situationswissen, Weltwissen (deklaratives
Wissen) sowie prozedurales Wissen (Uber den Prozess) genutzt werden. Das Wissen Uber die
Welt umfasst Kenntnisse Uber Aktivitaten und deren sprachliche Reflexion in Form von
Diskursmustern, Textsorten oder sprachlichen Ritualen. Wenn eine Botschaft initiiert wird,
werden zundchst die relevanten Informationen flr die Sprachproduktion ausgewdhlt, gefolgt
von der Konzeptualisierung des Sprachplans (praverbale Botschaft). Dieser wird an den
Formulierer weitergeleitet, dessen Aufgabe es ist, AuBerungen zu Konstruieren. Der
Formulierer hat Zugriff auf das mentale Lexikon, in dem lexikalisches Wissen in Form von
Form und Bedeutung gespeichert ist. Auf der Grundlage des Sprachplans erfolgt die Auswahl
und Produktion des syntaktischen Rahmens (grammatikalische Kodierung). Das Ergebnis
dieses Formulierungsprozesses ist der Sprachplan (Oberflachenstrukturen). Als Nachstes folgt
die phonologische Kodierung einzelner Elemente der AuRerung und der AuRerung als Ganzes.
Es entsteht ein phonologischer Plan (innere Sprache), der dann in Anweisungen fir den
Artikulationsapparat (ca. 400 Sprachmuskeln) umgewandelt wird, wobei die Plane schneller
produziert werden, als sie realisiert werden konnen, sodass sie vorlbergehend gespeichert
werden miissen” (Stefanova, 2013).
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Angesichts des zunehmenden Trends zur schriftlichen Kommunikation wird die
Bedeutung der Entwicklung wvon Schreibfahigkeiten deutlich. Selbst die alltagliche
Kommunikation, insbesondere unter jungen Menschen, findet Uberwiegend in schriftlicher
Form statt: SMS, Viber, WhatsApp usw. Auch im beruflichen Umfeld spielt die schriftliche
Kommunikation eine wichtige Rolle, darunter alle Arten von Berichten, Anfragen, Auftragen,
Angeboten usw. Der schriftliche Kanal dient als sozialer Zeuge und Register fiir Fakten. Daher
ist die Entwicklung der Schreibkompetenz eines der Hauptziele der vorgestellten Schulung.
Dabei wird auch beriicksichtigt, dass alle Sprachaktivitdten eng miteinander verbunden sind
und sich gegenseitig unterstiitzen. ,,Beispielsweise besteht die Gemeinsamkeit zwischen
Sprechen und Schreiben darin, dass bei beiden Aktivitaten Inhalte formuliert und sprachliche
Mittel ausgewahlt werden, wéhrend das Schreiben die bewusste Realisierung der Lautform
beinhaltet. Der Zusammenhang zwischen Lesen und Schreiben ist wie folgt: Im Schreiben
gelibte Textausschnitte werden beim Lesen schneller erkannt, und umgekehrt werden beim
Lesen die schriftlichen Bilder von Wortern, Phrasen und Sitzen verstarkt™ (Stefanova, 2015:
135).

Es ist bekannt, dass Gedanken schnell flie3en, und in der miindlichen Kommunikation
in einer Fremdsprache ist es oft notwendig, sie zu unterbrechen, um inhaltliche und sprachliche
Probleme zu vermeiden. In der schriftlichen Kommunikation hat der Schreibende in der Regel
mehr Zeit, seine Gedanken in einer Fremdsprache zu ordnen und korrekt auszudriicken. In
diesem Sinne hat der Schreibunterricht eine positive psychologische Wirkung auf den
Lernenden, da er mehr Mdglichkeiten zur Korrektur der Sprachproduktion bietet.

1.4. Landerspezifische Aspekte des Unterrichts der Landessprache
als Zweitsprache — Osterreich

Die erfolgreiche Anwendung dieser Prinzipien soll zur Entwicklung der vier
kommunikativen Sprachfertigkeiten fihren: Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben.

Kommunikative Kompetenzstufen (Al bis B2)

In Osterreich dient der Gemeinsame Européische Referenzrahmen fiir Sprachen (GER)
als grundlegende Richtlinie fir den Unterricht von Zweitsprachen, insbesondere im
Schulsystem und in der Erwachsenenbildung. Der Rahmen kategorisiert Sprachkenntnisse in
Stufen von Al bis C2, wobei jede Stufe einen Grad an kommunikativer Kompetenz und
Fahigkeiten darstellt, der von den Lernenden erwartet wird. Nachfolgend finden Sie eine
Ubersicht tiber die Anwendung und Definition der CEFR-Stufen (Al bis B2) in Osterreich
sowie Beispiele flr die kommunikative Kompetenz auf jeder Stufe:

CEFR-Niveaustufen in Osterreich: Anwendung und Integration im Sprachunterricht

. Nationale Lehrplane und Erwachsenenbildung: Die CEFR-Niveaustufen sind in
den nationalen Lehrplanen fiir die Sekundar- und Berufsbildung in Osterreich verankert und
legen klare Erwartungen an die Sprachkenntnisse der Schiiler pro Klassenstufe fest. So wird
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beispielsweise erwartet, dass die Schiiler am Ende der Pflichtschulzeit mindestens das Niveau
B1 in einer zweiten Sprache, in der Regel Englisch, erreichen.

. Standardisierte Tests und Zertifizierung: Die CEFR-Niveaustufen bilden auch
die Grundlage fir standardisierte Sprachpriifungen in Osterreich, wie beispielsweise das
,Osterreichische Sprachdiplom Deutsch* (OSD) fiir Deutsch als Zweitsprache, das Schiiler
anhand der CEFR-Niveaustufen bewertet und als national und international anerkanntes
Sprachzertifikat dient.

. Sprachprogramme fiir Migranten und Fluchtlinge: Programme fur Migranten
und Flichtlinge nutzen haufig den GER, um Deutschkurse malzuschneidern und
sicherzustellen, dass die Lernenden die fir die grundlegenden Aufenthaltsvoraussetzungen und
Staatsbiirgerschaftsantrage erforderlichen Niveaustufen A1 und A2 erreichen.

Erwartete kommunikative Kompetenz auf jeder CEFR-Stufe

Jede Stufe des GER entspricht bestimmten kommunikativen Kompetenzen in den
Osterreichischen Sprachprogrammen, wobei der Schwerpunkt auf praktischen und interaktiven
Féhigkeiten liegt:

. Al (Anfanger): Lernende der Stufe Al kdnnen grundlegende Ausdriicke fur
konkrete Bedirfnisse verstehen und verwenden, z. B. Begruungen, sich vorstellen und
einfache Wegbeschreibungen erfragen. Sie kénnen interagieren, wenn die andere Person
langsam und deutlich spricht, haufig in strukturierten Lernkontexten wie Klassenzimmern oder
einfachen Alltagssituationen.

. A2 (Grundstufe): Auf dieser Stufe konnen Lernende Routineaufgaben
bewaltigen und Informationen zu vertrauten Themen austauschen. Sie verstehen Sétze Uber
ihren personlichen Hintergrund, Einkaufen oder Beschaftigung und kdénnen sich in einfachen,
direkten Gesprachen verstandigen, beispielsweise um in Geschaften um Hilfe bitten oder
einfache Smalltalk-Gesprache flhren.

. Bl (Mittelstufe): Von Lernenden der Stufe Bl wird erwartet, dass sie
komplexere Interaktionen bewaéltigen kdnnen. Sie konnen Erfahrungen, Ereignisse oder
Traume beschreiben und Meinungen begriinden oder erklaren. In Osterreich kénnen Schiiler,
die diese Stufe erreicht haben, tber persénliche Interessen diskutieren und sich sowohl in
akademischen Kontexten als auch in informellen sozialen Interaktionen an Alltagsgesprachen
beteiligen.

. B2 (obere Mittelstufe): B2-Lernende sind unabhéngigere Kommunikatoren, die
mit Muttersprachlern interagieren und sich aktiv an Diskussionen beteiligen kdnnen, selbst zu
spezialisierten Themen. Sie konnen klare Argumente vorbringen, die Hauptgedanken
komplexer Texte verstehen und selbst detaillierte Texte verfassen. In Osterreich ist die B2-
Stufe oft das Ziel fur die Hochschulbildung oder berufliche Sprachanforderungen, da sie es den
Lernenden ermdglicht, effektiv in Deutsch oder anderen Sprachen zu arbeiten oder zu studieren.

-
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. C1 (Fortgeschritten): Lernende auf dem Niveau C1 verfiigen tber ein hohes Mal3
an Sprachkompetenz und Flexibilitdt im akademischen, beruflichen und sozialen
Sprachgebrauch. Sie verstehen eine Vielzahl anspruchsvoller Texte, erkennen implizite
Bedeutungen und kénnen sich fliissig und spontan ausdriicken, ohne deutlich nach Ausdriicken
suchen zu miissen. In Osterreich wird das Niveau C1 in der Regel fiir ein Hochschulstudium
und fiir anspruchsvolle berufliche Tatigkeiten vorausgesetzt, um eine effektive Teilnahme an
akademischen Diskussionen, Prasentationen und detaillierten Berichten zu gewahrleisten.

. C2 (Proficient): Lernende auf dem Niveau C2 verfiigen uber nahezu
muttersprachliche Kenntnisse, die es ihnen ermdglichen, muhelos und prézise in
hochkomplexen und nuancierten Kontexten zu kommunizieren. Sie kdnnen praktisch alles, was
sie lesen oder horen, verstehen, Informationen aus verschiedenen miindlichen und schriftlichen
Quellen zusammenfassen und Argumente und Berichte koharent wiedergeben. In Osterreich
wird die C2-Kompetenz h&ufig in Berufen erwartet, die auflergewohnliche sprachliche
Féhigkeiten erfordern, wie z. B. in der Wissenschaft, der Diplomatie und im professionellen
Ubersetzen oder Dolmetschen.

Diese Stufen dienen Sprachlehrern und Lernenden in Osterreich als Orientierung und
gewahrleisten einen strukturierten Fortschritt und messbare Meilensteine in der
Sprachkompetenz.

Lehrmethoden und Ansatz

In Osterreich verbinden Sprachlehrmethoden kommunikative und handlungsorientierte
Ansdtze mit einem Schwerpunkt auf praktischem Sprachgebrauch und der Integration
soziokultureller Elemente. Dieser Ansatz steht im Einklang mit den CEFR-Standards und den
Zielen Osterreichs, Lernenden die Anwendung ihrer Sprachkenntnisse in realen Kontexten zu
ermdglichen. Hier finden Sie eine Ubersicht tiber die wichtigsten Methoden und Schwerpunkte
des Lehrplans, basierend auf dsterreichischen Bildungsperspektiven und Berichten:

Wichtigste Sprachlehrmethoden: Kommunikative vs. handlungsorientierte Ansatze

. Kommunikativer Sprachunterricht (CLT): CLT ist in Osterreichischen Schulen
und Erwachsenenbildungsprogrammen, insbesondere in der Pflichtschulbildung, weit
verbreitet. Diese Methode betont die Bedeutung sinnvoller Interaktion und zielt darauf ab, die
Fahigkeit der Schuler zur Teilnahme an authentischer Kommunikation zu férdern. Aktivitaten
wie Rollenspiele, Diskussionen und Gemeinschaftsprojekte werden haufig eingesetzt, um eine
natlrliche, immersive Erfahrung zu schaffen, in der die Schiiler den spontanen Sprachgebrauch
uben kdénnen.

. Handlungsorientierter Ansatz: Inspiriert vom GER hat der handlungsorientierte
Ansatz in Osterreich an Bedeutung gewonnen, insbesondere in Sprachprogrammen, die auf den
praktischen Sprachgebrauch ausgerichtet sind, wie beispielsweise in der beruflichen Bildung
und Erwachsenenbildung. Dieser Ansatz betrachtet Sprachlernende als ,,soziale Akteure”, die
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Sprache als Werkzeug zur Bewaltigung realer Aufgaben einsetzen, von Bewerbungen bis hin
zu alltaglichen Transaktionen. Dieser Ansatz ist oft projektbasiert und bezieht die Schuler in
Aufgaben ein, die reale Situationen widerspiegeln, wie beispielsweise die Planung von
Veranstaltungen oder die Durchfuihrung von Interviews.

. Ausgewogenheit zwischen den Ansétzen: Der 6sterreichische Sprachunterricht
kombiniert haufig kommunikative und handlungsorientierte Methoden, insbesondere auf
hoheren Niveaustufen. Der kommunikative Ansatz bleibt die Grundlage fur den Aufbau
funktionaler Sprachkenntnisse, wéahrend der handlungsorientierte Ansatz zunehmend eingesetzt
wird, um diese Kenntnisse durch aufgabenbezogene Projekte zu festigen. Dieser kombinierte
Ansatz hilft den Lernenden, die Sprache in sozial und beruflich relevanten Kontexten zu
verstehen und anzuwenden, was gut zum Bildungsschwerpunkt Osterreichs auf praktischen,
realitdtsnahen Sprachkenntnissen passt.

Schwerpunkt des Lehrplans auf Grammatik, Wortschatz und soziokulturellen Elementen

. Grammatik: Der 0sterreichische Sprachlehrplan legt den Schwerpunkt auf ein
funktionales Verstandnis der Grammatik und nicht auf das Auswendiglernen einzelner Regeln.
Grammatik wird kontextbezogen eingefihrt, oft im Rahmen kommunikativer Aufgaben, um
den Schilern zu zeigen, wie grammatikalische Strukturen die Bedeutung unterstlitzen. In
Osterreichischen Berichten wird beispielsweise betont, dass Grammatik als Hilfsmittel zum
Verstandnis und Ausdruck und nicht als abstraktes Konzept vermittelt werden soll. Auf den
Niveaustufen B1 und B2 wird der Grammatikunterricht in der Regel in komplexere
kommunikative Aufgaben integriert, wodurch der korrekte Sprachgebrauch gefestigt wird,
ohne die spontane Interaktion zu beeintrachtigen.

. Wortschatz: Der Wortschatzunterricht in Osterreich folgt einem progressiven,
thematischen Ansatz, der auf reale Anwendungsfalle ausgerichtet ist. In den unteren CEFR-
Niveaustufen konzentriert sich der Wortschatz auf alltagliche, hdufig verwendete Worter, um
eine Grundlage flr einfache Gesprache zu schaffen. In den mittleren Niveaustufen wird der
Wortschatz um Themen aus den Bereichen Bildung, Arbeit und Soziales erweitert.
Aufgabenorientierte Aktivitaten und kontextbezogene Ubungen, wie das Anhéren von
Nachrichtenausschnitten oder das Lesen von Alltagsdokumenten, helfen den Lernenden,
Vokabeln in praktischen Situationen anzuwenden. Der Wortschatzerwerb wird durch
multimediale Ressourcen unterstitzt, die es den Lernenden ermdglichen, sich visuell und
akustisch mit der Sprache auseinanderzusetzen.

. Soziokulturelle Elemente: Der 6sterreichische Sprachlehrplan legt grofien Wert
auf soziokulturelle Kompetenz, was die multikulturelle Landschaft des Landes und die
Bedeutung der Forderung des interkulturellen Verstandnisses widerspiegelt. Der
soziokulturelle Unterricht umfasst Themen wie kulturelle Normen, formelle und informelle
Anredeformen und die kontextuellen Nuancen des Sprachgebrauchs. Die Lernenden
beschaftigen sich mit authentischen Materialien wie lokalen Zeitungen, Kulturfilmen und
traditionellen  Osterreichischen  Geschichten, um  gesellschaftliche  Werte  und
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Alltagsgepflogenheiten zu verstehen. Programme fur Fluchtlinge und Einwanderer legen
besonderen Wert auf soziokulturelles Training, um sie zu befdhigen, sich sicherer in der
oOsterreichischen Kultur zurechtzufinden.

Anpassung an die Bedurfnisse der Lernenden

In Osterreich umfasst das nationale Bildungssystem eine Vielzahl von Methoden und
Anpassungen im Zweitsprachenunterricht, um den unterschiedlichen Profilen der Lernenden
gerecht zu werden und der Notwendigkeit von Inklusion und Flexibilitdt in einer
multikulturellen und mehrsprachigen Gesellschaft Rechnung zu tragen. Osterreichische
Sprachprogramme, insbesondere in Schulen und in der Erwachsenenbildung, sind bestrebt, ein
responsives Lernumfeld zu schaffen, das unterschiedliche Hintergrinde, Lernstile und
kognitive Praferenzen berucksichtigt. Im Folgenden werden der Ansatz sowie einige
spezifische Anpassungen und Theorien vorgestellt, die diesen Praktiken zugrunde liegen:

Anpassung des Zweitsprachenunterrichts an unterschiedliche Lernprofile

. Kultureller und sprachlicher Hintergrund: Der 6sterreichische Sprachunterricht
berticksichtigt die Vielfalt der Hintergriinde der Lernenden, insbesondere von Migranten und
Flichtlingen. Als Reaktion darauf integrieren Schulen und Erwachsenenbildungszentren
kulturell sensible Materialien und schaffen Raum fir Mehrsprachigkeit im Unterricht.
Programme wie ,,Deutsch als Zweitsprache” bieten Lernenden, die bisher wenig Kontakt mit
der deutschen oder 6sterreichischen Kultur hatten, zusétzliche Unterstiitzung durch leicht
verstandliche Sprache und kontextbezogene Materialien, die kulturelle Unterschiede
uberbriicken.

. Forderung multipler Intelligenzen: In Osterreichischen Klassenzimmern wird
Howard Gardners Theorie der multiplen Intelligenzen angewendet, wobei der Sprachunterricht
auf unterschiedliche kognitive Starken wie sprachliche, raumliche oder zwischenmenschliche
Intelligenz zugeschnitten ist. Zum Beispiel:

0 Sprachlich begabte Lernende konnen sich mit traditionellen Lese- und
Schreibaufgaben wie Tagebucheintrdgen oder kreativen Schreiblibungen beschéaftigen.

0 Visuell-raumlich orientierte Lernende profitieren von illustrierten Ressourcen
wie Mindmaps oder videobasierten Materialien, um VVokabeln und Grammatik visuell in einen
Kontext zu setzen.

0 Interpersonelle Lernende nehmen an Gruppenarbeiten und
Gemeinschaftsprojekten  teil, die im  Mittelpunkt des kommunikativen und
handlungsorientierten Ansatzes in Osterreich stehen.

0 Kinésthetische Lerner werden durch Rollenspiele, Simulationen und
bewegungsbasierte Aktivitaten unterstitzt, die das Behalten von Sprache durch verkorpertes
Uben verbessern.
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. Individuelle Lernpldne (ILPs): Osterreichische Bildungseinrichtungen,
insbesondere in der beruflichen Bildung, setzen zunehmend ILPs ein, um den Bedurfnissen von
Lernenden mit unterschiedlichen Bildungshintergriinden gerecht zu werden. ILPs erméglichen
es Lehrkraften, maligeschneiderte Ziele zu setzen und Unterrichtsstrategien fir Schuler
anzupassen, die moglicherweise zusétzliche Unterstitzung oder differenzierten Unterricht
bendtigen. In der Erwachsenenbildung sind ILPs ein Standardbestandteil von Programmen fir
Flichtlinge oder Personen mit begrenzter formaler Bildung, um sicherzustellen, dass diese
Lernenden in einem ihrer Ausgangskompetenzen entsprechenden Tempo Fortschritte machen.

Bildungstheorien und landerspezifische Anpassungen

. Konstruktivistische Ansatze: Das 6sterreichische Bildungssystem stiitzt sich auf
konstruktivistische Theorien, wonach Lernen als ein Prozess der Sinnkonstruktion auf der
Grundlage individueller Erfahrungen verstanden wird. Im Sprachunterricht bedeutet dies
projektbasierte und erfahrungsorientierte Lernaktivitaten, die es den Schiilern ermdglichen,
neue  Sprachkenntnisse mit ihren  bestehenden  kulturellen oder sprachlichen
Rahmenbedingungen zu verknlpfen. Dieser Ansatz ist fur Schuler mit unterschiedlichem
Hintergrund von Vorteil, da er ihre individuellen Perspektiven und Vorkenntnisse wertschétzt.

. Landerspezifische Anpassungen: Osterreich hat gezielte Anpassungen
vorgenommen, um den besonderen Bedurfnissen seiner Sprachlernenden gerecht zu werden:

0 Bildungsstandards und kompetenzorientierte Bildung: Die 0sterreichischen
Bildungsstandards bieten Kompetenzbenchmarks, die Flexibilitat bei den Unterrichtsmethoden
ermdglichen. Sprachlehrer kénnen den Unterricht an das Tempo der Lernenden anpassen und
sich auf das Erlernen spezifischer Kompetenzen konzentrieren, anstatt sich strikt an einen
einheitlichen Lehrplan zu halten. Dieser Ansatz ist in mehrsprachigen Klassen, in denen die
Schiler madglicherweise unterschiedliche Sprachkenntnisse haben, von entscheidender
Bedeutung.

0 Integriertes Lernen von Inhalten und Sprache (CLIL): Osterreich ist ein
Beflrworter von CLIL, das den Sprachunterricht mit Fachinhalten integriert, insbesondere im
Englisch- und Deutschunterricht. Fir Schiiler, die in nicht sprachlichen Féachern wie
Naturwissenschaften oder Geschichte besonders begabt sind, bietet diese Methode die
Madglichkeit, die Zielsprache anhand von Inhalten zu lernen, die sie interessieren. CLIL ist
besonders effektiv fir fortgeschrittene Lernende oder solche mit starken kognitiven
Fahigkeiten, aber begrenzten Sprachkenntnissen.

0 Initiativen zur interkulturellen Bildung: Als Reaktion auf die vielféltige
Bevolkerung Osterreichs enthalt der Lehrplan interkulturelle Elemente, um Empathie,
Bewusstsein und Akzeptanz zu fordern. Die Programme umfassen hdaufig authentische
kulturelle Materialien und Diskussionen, die Stereotypen thematisieren und die Lernenden dazu
anregen, ihre eigenen kulturellen Vorurteile zu reflektieren, wodurch ein Sprachlernumfeld
geschaffen wird, das multikulturelle Perspektiven wertschatzt.
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Diese Ansatze und Anpassungen erméglichen es dem dsterreichischen Bildungssystem,
unterschiedliche Lernprofile zu berucksichtigen und eine inklusive Sprachlernumgebung zu
schaffen. Durch die Integration von Theorien der multiplen Intelligenzen, des Konstruktivismus
und der interkulturellen Kompetenz strebt der Sprachunterricht in Osterreich ein
anpassungsfahiges, motivierendes und respektvolles Umfeld fur alle Lernenden an.

Kultureller und sozialer Kontext

In Osterreich ist soziokulturelles Wissen tief in den Sprachunterricht eingebettet, da
anerkannt wird, dass das Erlernen einer Sprache eng mit dem Verstandnis lokaler Brauche,
Normen und Kommunikationsstile verbunden ist. Osterreichische Sprachprogramme,
insbesondere fiir Deutsch als Zweitsprache, integrieren soziokulturelle Elemente in
verschiedene Kontexte — Schulen, Berufsausbildung und Erwachsenenbildung — mit dem Ziel,
sowohl die sprachliche Kompetenz als auch das kulturelle Verstandnis zu fordern.

Integration soziokultureller Kenntnisse in den Sprachunterricht

. Kontextbezogenes Sprachenlernen: Osterreichische Sprachlehrplane legen Wert
auf reale Kontexte und Situationen, in denen Lernende Deutsch wahrscheinlich verwenden
werden. Der Unterricht kann beispielsweise gangige Szenarien wie den Besuch 6ffentlicher
Veranstaltungen, das Verstandnis der lokalen Behdrden, das Einkaufen und den Umgang mit
dem Gesundheitswesen behandeln. Die Sprache wird zusammen mit relevanten
soziokulturellen Hinweisen vermittelt, sodass die Lernenden nicht nur lernen, wie sie
kommunizieren, sondern auch, wie sie sich innerhalb der 6sterreichischen Gesellschaft
angemessen verhalten.

. Verwendung authentischer Materialien: Osterreichische Programme verwenden
haufig Materialien, die echte Aspekte des Alltagslebens in Osterreich widerspiegeln, darunter
lokale Nachrichtenartikel, 6ffentliche Bekanntmachungen und Aufzeichnungen aus Radio oder
Fernsehen. Dieser immersive Ansatz vermittelt den Lernenden einen realistischen Einblick in
die osterreichische Kultur, aktuelle Ereignisse und Werte und fordert ein tieferes Verstandnis
der gesellschaftlichen Normen und des typischen Sprachgebrauchs.

. Erfahrungsorientiertes und gemeinschaftsbasiertes Lernen: Sprachkurse in
Osterreich umfassen manchmal kulturelle Ausflige und Interaktionen mit der lokalen
Bevolkerung. In Berufsbildungs- und Integrationsprogrammen kénnen die Lernenden lokale
Einrichtungen besuchen, sich an Gemeinschaftsprojekten beteiligen oder Interviews fiihren,
wodurch sie die Sprache iben und gleichzeitig soziale Konventionen direkt beobachten kénnen.
Diese praktischen Erfahrungen festigen die Sprachkenntnisse und vertiefen das kulturelle
Verstandnis.

Herausforderungen und bewahrte Verfahren

Osterreich steht beim Unterrichten von Deutsch als Zweitsprache vor besonderen
Herausforderungen, insbesondere aufgrund seiner vielfaltigen Bevolkerung, der regionalen
Dialekte und der praktischen Bedurfnisse einer Vielzahl von Lernenden, von Schulkindern und
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Fluchtlingen bis hin zu Berufsschulern und Fachkréften. Das osterreichische Bildungssystem
hat mehrere bewdéhrte Verfahren und Strategien entwickelt, um diesen Herausforderungen
wirksam zu begegnen.

Besondere Herausforderungen beim Unterrichten von Deutsch als Zweitsprache

. Vielfaltige Hintergriinde der Lernenden: Zu den Einwanderern und Flichtlingen
in Osterreich gehdren Menschen mit unterschiedlichem Bildungsniveau, unterschiedlichen
sprachlichen Hintergriinden und unterschiedlichen Kenntnissen ihrer Muttersprache. Einige
Lernende haben nur begrenzte oder gar keine Erfahrung mit formaler Bildung, wéhrend andere
zwar lesen und schreiben kénnen, jedoch nicht in lateinischen Schriften, was den Ubergang
zum Deutschen besonders schwierig macht.

. Regionale Dialekte und Varianten des Deutschen: Das Osterreichische Deutsch
umfasst einzigartige Ausdriicke, regionale Dialekte und Vokabeln, die sich vom ,,Hochdeutsch”
(Standarddeutsch) unterscheiden. Wahrend den Lernenden im Unterricht Standarddeutsch
vermittelt wird, begegnen sie im Alltag hdufig Dialekten, was verwirrend sein und den
Sprachfluss behindern kann.

. Praktische Sprachkenntnisse fur Beschéftigung und Integration: Viele Lernende
in Osterreich benotigen sofortige Sprachkenntnisse fir den Beruf und den Alltag. Fir
Fluchtlinge, Einwanderer und Berufsschiiler sind funktionale Sprachkenntnisse unerlasslich,
um Zugang zu Beschéaftigung und oOffentlichen Dienstleistungen zu erhalten. Dies schafft
Druck, Sprachprogramme anzubieten, die grundlegendes Lernen mit praktischer,
berufsorientierter Sprache in Einklang bringen.

. Integration  soziokultureller Kenntnisse: Um  Neuankdmmlingen eine
erfolgreiche Integration zu ermdglichen, muss der Sprachunterricht in Osterreich
soziokulturelle Elemente einbeziehen, die komplex und nuanciert sein kénnen. Die Lernenden
mussen nicht nur die Sprache verstehen, sondern auch gesellschaftliche Normen, Erwartungen
und Kommunikationsstile, die fur eine erfolgreiche Integration entscheidend sind.

Bewahrte Verfahren und Strategien zur Bewaltigung der Herausforderungen

Osterreich  hat mehrere erfolgreiche Strategien zur Bewdltigung dieser
Herausforderungen umgesetzt, von denen viele malRgeschneiderte Ansatze, flexible Lehrpléne
und die Einbeziehung der Gemeinschaft umfassen:

. Flexible und zielgerichtete Sprachprogramme: Osterreich bietet vielfiltige
Sprachprogramme an, die auf die Bedurfnisse der Lernenden zugeschnitten sind. So gibt es
beispielsweise spezielle Deutschprogramme fur Kinder im schulpflichtigen Alter,
Berufsausbildungen fiir Erwachsene und Integrationskurse fur Flichtlinge und Einwanderer.
Durch die Anpassung der Programme an die spezifischen Bediirfnisse kann Osterreich besser
auf die praktischen und situativen Anforderungen jeder Gruppe eingehen.

. Integriertes Lernen von Inhalten und Sprache (CLIL): CLIL hat sich in der
Osterreichischen Berufsbildung und einigen Sekundarschulen zu einer beliebten Methode
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entwickelt, bei der der Sprachunterricht mit Inhalten aus anderen Fachern kombiniert wird. So
kénnen  beispielsweise  Berufsschuler — Deutsch anhand von  berufsspezifischen
Sprachkenntnissen lernen, die fir Handwerksberufe oder andere Berufe relevant sind, und so
Sprachkenntnisse erwerben, die direkt in ihrem Berufsfeld anwendbar sind.

. Partnerschaften zwischen Gemeinden und Arbeitsstatten: Osterreich hat
Programme eingefuhrt, an denen lokale Arbeitgeber, Sozialdienste und Gemeindezentren
beteiligt sind. In Berufsbildungsprogrammen sammeln die Lernenden hadufig praktische
Sprachkenntnisse durch Praktika, Hospitationen oder gemeinniitzige Arbeit. Diese praktischen
Erfahrungen ermdglichen es den Lernenden, Deutsch in realen Situationen anzuwenden und so
das im Unterricht Gelernte durch praktische Anwendung zu vertiefen.

. Integration soziokultureller Bildung: In der Erkenntnis, dass Spracherwerb und
kulturelles Verstandnis eng miteinander verflochten sind, umfassen die Sprachprogramme in
Osterreich  haufig soziokulturelle Komponenten. Diese Komponenten behandeln
oOsterreichische Normen, Werte und Brdauche und helfen den Lernenden, sich sowohl mit der
Sprache als auch mit den kulturellen Erwartungen zurechtzufinden. So umfassen beispielsweise
die Programme ,Deutsch als Zweitsprache” fiir Einwanderer hdufig Module zu
Osterreichischem Staatsbiirgerkunde, Sozialleistungen und Kommunikationsetikette.

. Einsatz  digitaler —und  multimedialer ~ Ressourcen:  Osterreichische
Sprachprogramme nutzen zunehmend digitale Tools und Multimedia, um den
unterschiedlichen Lernbedirfnissen gerecht zu werden. Plattformen mit Videos, interaktiven
Ubungen und Sprachspielen sprechen Lernende mit unterschiedlichem Hintergrund und
unterschiedlichen Kenntnissen an und machen das Sprachenlernen zuganglicher. Digitale
Ressourcen helfen auch dabei, Menschen in landlichen Gebieten zu erreichen, die
maoglicherweise nur begrenzt Zugang zu Prasenzkursen haben.

. Fokus auf grundlegende Lese- und Schreibfahigkeiten fir Analphabeten: Fr
Lernende, denen grundlegende Lese- und Schreibfahigkeiten fehlen, hat Osterreich Programme
entwickelt, die mit grundlegenden Lese- und Schreibibungen beginnen. Diese Programme sind
so strukturiert, dass sie die Lernenden dort abholen, wo sie stehen, wobei der Schwerpunkt auf
der Entwicklung der Lese- und Schreibfahigkeit parallel zum Spracherwerb liegt.

. Lehrerausbildung und berufliche Weiterbildung: Osterreichische Lehrer werden
fur den Unterricht in heterogenen Klassen mit Schilern unterschiedlicher sprachlicher und
kultureller Herkunft ausgebildet. Viele Lehrer erhalten eine spezielle Ausbildung fir den
Unterricht von Deutsch als Zweitsprache, die Methoden fir den Umgang mit Klassen mit
unterschiedlichen Leistungsniveaus und den Einsatz differenzierter Unterrichtsmethoden
umfasst. Die beruflichen Weiterbildungsprogramme konzentrieren sich auch auf die Integration
soziokultureller Kompetenzen, um Lehrer zu befahigen, besser auf die unterschiedlichen
Bedurfnisse der Lernenden einzugehen.

Bewertung und Uberwachung
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In Osterreich orientiert sich die Bewertung der Ergebnisse des Zweitsprachenerwerbs
am Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fir Sprachen (GER) und es wird eine
Kombination aus standardisierten Tests und formativen Bewertungen verwendet, um die
Fortschritte der Lernenden zu berwachen. Je nach Kontext der Lernenden — Schiler im
Schulsystem, Erwachsene in Integrationsprogrammen oder Berufstatige in der beruflichen
Bildung — kommen unterschiedliche Instrumente und Methoden zum Einsatz.

Bewertung der Ergebnisse des Zweitsprachenlernens

. CEFR-konforme Kompetenzbenchmarks: Das Osterreichische Bildungssystem
verwendet die CEFR-Niveaustufen (Al bis C2) als Standard fur die Bewertung der
Sprachkompetenz, wobei fiir jede Stufe Benchmarks definiert sind. Am Ende der Schulpflicht
streben die Schiler in der Regel mindestens die Kompetenzstufe B1 in ihrer Zweitsprache (z.
B. Englisch oder Deutsch als Zweitsprache) an. Fir erwachsene Lernende kann das Zielniveau
je nach Programm und dessen Zweck variieren (z. B. Al flr die grundlegende Integration oder
B2 fiir berufliche Kompetenz).

. Formative Bewertungen: Die Lehrkrafte fiuhren fortlaufende Bewertungen
durch, um die Fortschritte der Schiler im Unterricht zu beurteilen. Dazu kdnnen mindliche
Préasentationen, Rollenspiele, schriftliche Aufgaben und Verstdndnisprifungen gehéren.
Formative Bewertungen ermdglichen es den Lehrkréften, den Unterricht an die individuellen
Bedurfnisse anzupassen und Lernende, die Schwierigkeiten mit bestimmten Féhigkeiten oder
kulturellen Kenntnissen haben, gezielt zu unterstiitzen.

. Summative Bewertungen: In Schulen werden summative Bewertungen wie
Semester- oder Jahresabschlusspriifungen verwendet, um die allgemeinen Sprachkenntnisse zu
messen. Bei jungeren Lernenden kdnnen sich die Bewertungen auf grundlegende
Kommunikationsfahigkeiten konzentrieren, wéahrend fortgeschrittene Schiiler hinsichtlich ihrer
Fahigkeit bewertet werden, komplexere Dialoge zu fuhren, nuancierte Texte zu verstehen und
detaillierte 1deen schriftlich auszudrticken.

1.5. Landerspezifische Aspekte des Unterrichts der Landessprache
als Zweitsprache — Rumanien

Das Beherrschen einer Fremdsprache neben der Muttersprache ist eine der acht
Schlisselkompetenzen, die von der Europdischen Kommission und dem Europaischen
Parlament empfohlen werden. Sie ermutigen die Regierungen der EU-Mitgliedstaaten, den
Fremdsprachenunterricht in ihre Strategien fur lebenslanges Lernen zu integrieren. In der
Fachliteratur wird zunehmend betont, wie wichtig es ist, eine Fremdsprache neben der
Muttersprache konsequent zu lernen und anzuwenden. In der Praxis stehen Klassen, die in den
Sprachen nationaler Minderheiten unterrichtet werden, oft vor Herausforderungen in der
ruménischen Kommunikation, sowohl mindlich als auch schriftlich. Dieses Problem ist in
landlichen Schulen stérker ausgepragt, wo der Kontakt mit Rumanisch auf das schulische
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Umfeld beschrankt ist. Folglich sind diese Schwierigkeiten groftenteils auf den Mangel an
Gelegenheiten zuruckzufiihren, die Sprache in realen Situationen anzuwenden. Um dem
entgegenzuwirken, ist es unerldsslich, die prozeduralen Ressourcen fur den
Rumanischunterricht in Minderheitensprachen zu verbessern und zu verfeinern.

Das Erlernen der Amtssprache Ruménisch sollte zu einem vorrangigen Ziel des
Unterrichts werden, um die Interaktion zwischen Minderheiten und der Mehrheit zu erleichtern.
Die Verwendung des Rumdanischen sollte keine Herausforderung darstellen, da es allen
Mitgliedern der rumanischen Gesellschaft als Kommunikationsmittel und Zugang zu wichtigen
Informationen dient. Die Beherrschung der Amtssprache dient sowohl informativen als auch
instrumentellen Zwecken und ist daher unerlasslich.

Um den Ruménischunterricht in Schulen mit Unterricht in Minderheitensprachen zu
optimieren, ist es unerlésslich, sowohl Gemeinsamkeiten als auch Unterschiede hervorzuheben
und anzusprechen. Dieser Ansatz wird den Prozess zur Entwicklung der Lese- und
Schreibfahigkeiten verbessern. Es besteht die Notwendigkeit, die pé&dagogischen und
methodischen Grundsédtze an die besonderen Bedingungen des Rumaénischunterrichts als
Fremdsprache anzupassen. AufRerdem ist es von entscheidender Bedeutung, dass Lehrkréfte
bewusst und gezielt ansprechende, moderne Ressourcen einsetzen, die auf die alltaglichen
Interessen zugeschnitten sind und mit fesselnden und motivierenden Inhalten das Erlernen der
ruméanischen Sprache unterstiitzen. Lehrkrafte in Minderheitensprachunterricht mussen sich
kontinuierlich bemdihen, den Lehr-/Lernprozess effizienter zu gestalten. In diesem
Zusammenhang wird auch deutlich, dass sie ihre eigenen Unterrichtspraktiken verbessern und
die Leistungen der Grundschuler steigern mochten. Daher ist es unerlasslich, die effektivsten
und attraktivsten Methoden zu suchen und umzusetzen.

Im rumanischen Bildungssystem wird der Rumanischunterricht an Schulen mit
Unterricht in Minderheitensprachen als RLS (roméana ca limba straind) oder RLNM (roména ca
limba nematernd) bezeichnet und beginnt in der Vorbereitungsklasse; sein Ziel ist die
Entwicklung der kommunikativen Kompetenz fir die Stufen Al bis B2 gemall dem CEFR
(Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen). Die wichtigsten Dokumente sind
die Lehrplidne fiir das Fach , Kommunikation in Ruméinisch” fiir Schiiler, die in ihrer
Muttersprache unterrichtet werden (Vorschulklasse, erste Klasse, zweite Klasse), genehmigt
durch den Ministerialerlass Nr. 3418/19.03.2013, Anhang Nr. 2, sowie der Lehrplan fir das
Fach ,,Ruménische Sprache und Literatur” flir Schiiler, die in ihrer Muttersprache lernen (dritte
und vierte Klasse), veréffentlicht als Anhang Nr. 2 zur Ministerialverordnung des Ministers fur
Nationale Bildung Nr. 5003/02.12.2014. Fir die Sekundarstufe gelten die RLNM-Programme
gemal der Verordnung Nr. 3393 vom 28. Februar 2017. Fir die Sekundarstufe Il wurden die
Programme fur das Erlernen der rumanischen Sprache als Fremdsprache (RLNM) durch
OMEN 5.153/2021 und 3908/2023 genehmigt.

Das grundlegende Ziel des Erlernens einer Sprache ist die Entwicklung mtndlicher und
schriftlicher Kommunikationsfahigkeiten in der Zielsprache. Daher ist es offensichtlich, dass
das Grundprinzip der Methodik fir den Unterricht von Rumanisch als Zweitsprache (RLS) /
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Rumanisch als Nichtmuttersprache (RLNM) darin bestand, diese aus einer kommunikativ-
funktionalen Perspektive zu betrachten.

Der Lernprozess zielt darauf ab, wesentliche Sprachfertigkeiten zu entwickeln,
beginnend mit kommunikativen Funktionen — dem Einsatz der Sprache in verschiedenen
Kommunikationssituationen fur die Niveaustufen Al, A2, B1 und B2. Die Aussagen fir jede
Stufe spiegeln eine zunehmende sprachliche Komplexitat im Verlauf des Studiums wider. Der
nachste Schritt konzentriert sich auf die Elemente der Kommunikationskonstruktion und
behandelt die sprachlichen Mittel, die zur Erreichung der kommunikativen Funktionen
erforderlich sind. Grammatikklassen werden traditionell dargestellt, und die bereitgestellten
Beispiele veranschaulichen ihre Verwendung im Kontext. Im dritten Schritt werden
wesentliche lexikalische Elemente fir die Kommunikation anhand von Kriterien wie
Héufigkeit, Nutzlichkeit, Produktivitdt oder Derivationsfahigkeit eines Wortes behandelt.
AnschlieBend geht es weiter zu den Mitteln zum Ausdruck von Umstédnden, ohne diese
grammatikalisch zu klassifizieren, dann zur Konstruktion verschiedener Arten von Aussagen
und zu den Mitteln zur Gewahrleistung von Kohérenz und Kohé&sion im gesprochenen Text.

Der GER gewahrleistet einheitliche Sprachstandards fur Bildung, Beschaftigung und
internationale Mobilitat. In Rumanien wird der GER im Zweitsprachenunterricht an Schulen,
Universitaten und privaten Einrichtungen weit verbreitet eingesetzt:

1. Integration in den Lehrplan: Die GER-Niveaustufen dienen als Leitfaden fur den
Fremdsprachenunterricht an Schulen, wobei von den Schiilern Folgendes erwartet wird:

0 Al in der Grundschule.
0 A2-B1 in der Sekundarstufe 1.

0 B2-C1 in der Sekundarstufe Il. Auch Universititen verwenden den GER fir
Sprachkurse und Prifungen.

Die auf jeder Stufe erwarteten kommunikativen Kompetenzen sind wie folgt:

Al (Anfanger)

° Horen/Sprechen: einfache Satze fur grundlegende Bedurfnisse verstehen und
verwenden.
° Lesen/Schreiben: bekannte Worter erkennen; einfache Informationen (z. B.

Namen, Adressen) schreiben.
A2 (Grundstufe)
° Horen/Sprechen: kurze Gesprache uber alltagliche Themen fuhren.

° Lesen/Schreiben: kurze Texte verstehen; einfache Nachrichten schreiben (z. B.
eine Notiz oder eine E-Mail).

B1 (Mittelstufe)
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) Horen/Sprechen: Wesentliche Punkte in vertrauten Kontexten verstehen; tber
Erfahrungen und Meinungen sprechen.

) Lesen/Schreiben: einfache Texte verstehen; zusammenhé&ngende Texte zu
vertrauten Themen schreiben.

B2 (obere Mittelstufe)

° Horen/Sprechen: langere AuBerungen verstehen; sich zu verschiedenen Themen
flussig unterhalten.

° Lesen/Schreiben: komplexe Texte lesen; klare, detaillierte Berichte oder
Aufsatze schreiben.

C1 (fortgeschritten)

) Horen/Sprechen: implizite Bedeutungen verstehen; sich in
akademischen/beruflichen Situationen flieRend ausdriicken.

° Lesen/Schreiben: Anspruchsvolle Texte analysieren; strukturierte, detaillierte
Aufsatze zu komplexen Themen schreiben.

C2 (kompetent)
° Horen/Sprechen: Fast alles verstehen; Ideen prazise und spontan ausdriicken.

° Lesen/Schreiben: Lesen und Schreiben nahezu aller Texte, einschlieBlich
fachspezifischer oder abstrakter Inhalte.

Jede Stufe stellt einen Fortschritt in der Komplexitat und Flissigkeit der Sprache dar,
von der grundlegenden Kommunikation auf Al bis zur nahezu muttersprachlichen Kompetenz
auf C2.

2. Bewertung: Nationale Priifungen (z. B. Abitur) und Zertifikate wie Cambridge
oder DELF basieren auf dem GER, um Sprachkenntnisse (Sprechen, Horen, Lesen, Schreiben)
zu bewerten.

3. Lehrerausbildung: Die Lehrkrafte wenden CEFR-konforme Methoden an und
konzentrieren sich auf kommunikatives und aufgabenorientiertes Lernen.

4. Beschaftigung und Mobilitat: CEFR-Zertifizierungen sind wichtig fir den
Arbeitsmarkt und internationale Programme (Erasmus+).

5. Schwerpunkt: Englisch hat neben Franzdsisch, Deutsch und Spanisch einen
hohen Stellenwert, was die EU-Verbindungen Ruméniens widerspiegelt.

Eine groRe Herausforderung beim Unterrichten von Rumanisch als Fremd-
/Nichtmuttersprache ist die Phonetik der Sprache, die Nichtmuttersprachlern Schwierigkeiten
bereiten kann.

Hier ist eine Aufschlisselung der phonemischen Zusammensetzung des Rumaénischen:
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Vokale

Rumaénisch hat 7 Vokalphoneme:

1. /al — wie in ,,casda” (Haus)

0 Offener, ungerundeter VVokal, ahnlich dem ,,a* in ,,father* im Englischen.
2. /el — wie in ,,fel” (Weg)

0 Geschlossener, mittlerer, ungerundeter Vokal, dhnlich wie das ,,e* in ,,bet".
3. il — wie in ,,mire” (Groom)

0 Geschlossener Vokal vorne, ungerundet, wie das ,,ee” in ,,see®.

4. /ol — wie in ,,copil* (Kind)

0 Geschlossener mittlerer hinterer gerundeter Vokal, dhnlich wie das ,,0“ in
,,more*.

5. /ul — wie in ,,munca” (Arbeit)

0 Geschlossener hinterer gerundeter Vokal, dhnlich wie das ,,00* in ,,moon*.

6. /a/ — wie in ,,mar* (Apfel)

0 Ein zentraler Vokal, auch ,,Schwa“ genannt, dhnlich wie das ,,a* in ,,Sofa®.

7. il oder /&/ — wie in ,,imparat* (Kaiser) oder ,,frana* (Bremse)

0 Ein einzigartiger Laut im Ruménischen, ein geschlossener zentraler

ungerundeter Vokal, dhnlich dem russischen ,b1*. Er ist fiir Fremdsprachler einer der
schwierigsten Laute, da er in vielen anderen Sprachen nicht vorkommt.

Konsonanten

Das Rumaénische hat 20 Konsonantenphoneme, von denen viele auch in anderen
romanischen Sprachen vorkommen. Einige wenige Laute sind jedoch fur Nicht-
Muttersprachler ungewohnt.

Plosive Konsonanten

) Ip/ — wie in ,,pat” (Bett)

) /bl — wie in ,,bun* (gut)

) It/ — wie in ,timp* (Zeit)

) /d/ — wie in ,,dare” (geben)

° /Kl — wie in ,,carte (Karte)

° g/ — wie in ,,greu® (schwierig)

Reibekonsonanten

° [fl — wie in ,,fata* (Méadchen)
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° IVl — wie in ,,vaca“ (Kuh)

° Is] — wie in ,,soare* (Sonne)

° [zl — wie in ,,zbor* (Flug)

° /[ (sh-Laut) — wie in ,,scoala” (Schule), dhnlich wie ,,sh” in ,,shoe”
° I3/ (zh-Laut) — wie in ,,joc” (Spiel), dhnlich wie das ,,s” in ,,measure”
° /n/ —wie in ,harta*“ (Karte)

Affrikate

° /E]“/ —wie in ,,cerc* (Kreis), ahnlich wie ,,ch“ in ,,church®.

) /d3/ — wie in ,,geam* (Fenster), ahnlich wie das ,j in ,,judge*.
Nasale

° Im/ — wie in ,,mare* (grof3)

° In/ — wie in ,,nume* (Name)

° /n/ —wie in ,,banca“ (Bank), wenn ,,n* vor ,,c*“ oder ,,g* steht.

Flussige Laute

° /Il — wie in ,,Jumina“ (Licht)
° Ir/ — wie in ,rochie” (Kleid), oft gerollt oder getrilled wie im Spanischen oder
Italienischen.

Halbvokale / Gleittone

° /j/ — wie in ,,iar (wieder), wie ,,y* in ,,yes".
° Iwl — wie in ,,oud* (Eier), dhnlich dem englischen ,,w*.
Diphthonge

Im Rumanischen gibt es mehrere Diphthonge, also Kombinationen aus zwei Vokalen
innerhalb derselben Silbe:

1. leal — wie in ,bea“ (er/sie trinkt)
2. /oa/ — wie in ,,noapte” (Nacht)
3. lial — wie in ,,viatd” (Leben)

4. /iu/ — wie in ,stiu” (ich weil3)

Betonung und Intonation

° Die Betonung in ruménischen Wortern kann auf verschiedene Silben fallen, und
es gibt kein festes Muster wie in einigen Sprachen (z. B. die vorletzte Silbe im Spanischen).
Lernende mussen sich die Betonungsmuster flr jedes Wort merken.
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° Die Intonation ist im Vergleich zu tonalen Sprachen relativ neutral, aber der
Sprachrhythmus des Rumaénischen ist etwas melodids und &hnelt dem Italienischen und anderen
romanischen Sprachen.

H&ufige Ausspracheprobleme fur Fremdsprachler

1. /il und /4/: Diese Laute sind einzigartig im Rumanischen und erfordern Ubung,
da sie in den meisten anderen européischen Sprachen nicht vorkommen.

2. Trillendes /r/: Das trillende oder rollende ,r” kann fir Lernende, deren
Muttersprache dieses Merkmal nicht aufweist (z. B. Englischsprachige), schwierig sein.

3. Diphthonge und Halbvokale: Einige Lernende haben Schwierigkeiten, diese
fliissig auszusprechen, insbesondere in schneller Folge (z. B. ,,oud” oder ,,ia”).

Der Unterricht von Rumanisch als Fremdsprache kombiniert kommunikative und
handlungsorientierte Ansdtze, um einen praktischen Sprachgebrauch zu gewadhrleisten.
Kommunikative Aufgaben fordern die Sprachgewandtheit, wahrend handlungsorientierte
Aufgaben den Schwerpunkt auf die Verwendung des Ruménischen fir praktische, reale Ziele
legen. Die wichtigsten Methoden sind:

° Kommunikativer  Sprachunterricht (CLT): konzentriert sich auf die
Kommunikation durch Rollenspiele und Gesprache, wobei Grammatik in den Kontext integriert
wird.

° Handlungsorientierter Ansatz: Die Lernenden fuihren reale Aufgaben aus (z. B.
die Nutzung offentlicher Dienstleistungen) und verwenden dabei Ruméanisch, um ihre Ziele zu
erreichen.

° Aufgabenbasierter Sprachunterricht (TBLT): Aufgaben wie Problemlésen
ahmen reale Herausforderungen nach und schaffen ein Gleichgewicht zwischen
Sprachgebrauch und Handlungsvollendung.

° Grammatik-Ubersetzung:  vermittelt grammatikalische Grundlagen und
unterstutzt die kommunikativen Fahigkeiten.

° Direkte Methode: Taucht die Lernenden in die rumanische Sprache ein und legt
den Schwerpunkt auf Sprechen und Horen ohne Ubersetzung.

° Audiolinguale Methode: Nutzt Wiederholungen und Ubungen, um fliissige
Aussprache und Struktur aufzubauen.

Der Lehrplan ,,Ruménisch als Nicht-Muttersprache (RLNM)“ schafft ein Gleichgewicht
zwischen Grammatik und Wortschatz sowie soziokulturellen Elementen und gewahrleistet so
den praktischen Sprachgebrauch in sinnvollen Kontexten. Die Grammatik wird schrittweise
vermittelt, wobei die Begriffe in reale Kontexte eingebettet sind. Die Lernenden ben sowohl
durch Ubungen als auch durch kommunikative Aufgaben. Der Wortschatz ist nach Themen (z.
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B. Familie, Reisen) gegliedert, wird in praktischen Kontexten eingefiihrt und durch
Wiederholungen und Multimedia vertieft. Die soziokulturellen Elemente der rumé&nischen
Kultur, Brauche und sozialen Normen werden in den Unterricht integriert, um sowohl Sprach-
als auch Kulturverstandnis zu vermitteln, wobei der Schwerpunkt auf formeller und informeller
Sprache sowie regionalen Variationen liegt.

Das rumanische Bildungssystem passt den Zweitsprachenunterricht an unterschiedliche
Lernprofile an, um Inklusion zu gewéhrleisten und den Spracherwerb fiir ein breites Spektrum
von Lernenden zu maximieren. Differenzierter Unterricht bedeutet, dass der Unterricht auf
unterschiedliche Sprachkenntnisse und Lerngeschwindigkeiten zugeschnitten ist und
personalisierte Aufgaben flr unterschiedliche Hintergriinde verwendet werden. Vielféltige
Unterrichtsmethoden (visuell, auditiv, kinasthetisch) sprechen verschiedene Lerntypen
entsprechend ihrer Intelligenz an, darunter multimediale Tools und interaktive Aktivitaten.
Einige zweisprachige und Immersionsprogramme bieten spezielle Programme flr
fortgeschrittene Lernende oder Lernende mit unterschiedlichem sprachlichem Hintergrund an,
wie z. B. zweisprachige Schulen oder Rumanisch als Zweitsprache. Alle Programme integrieren
kulturelle Inhalte und Kontexte, um das Lernen fir Schiiler mit unterschiedlichem Hintergrund
relevant zu gestalten.

Das ruménische Bildungssystem berticksichtigt sowohl allgemeine Bildungstheorien als
auch  landerspezifische ~ Anpassungen, um unterschiedlichen  Lernstilen im
Fremdsprachenunterricht gerecht zu werden:

1. Theorie der multiplen Intelligenzen (Howard Gardner): Schulen wenden diese
Theorie an, indem sie eine Mischung aus visuellen, auditiven und kinésthetischen Aktivitaten
einsetzen. So werden beispielsweise Musik, Geschichtenerzéhlen, Rollenspiele und praktische
Aktivitaten in den Sprachunterricht integriert, um den unterschiedlichen Starken der Lernenden
gerecht zu werden.

2. Konstruktivistische Theorie (Piaget, Vygotsky): Die Lernenden erwerben Wissen
durch soziale Interaktion und aktive Beteiligung. Rumanien legt Wert auf kollaboratives Lernen
(Gruppenarbeit, Diskussionen unter Gleichaltrigen) und realitdtsnahe Sprachaufgaben, die sich
an kommunikativen und aufgabenorientierten Ansatzen orientieren.

3. Landerspezifische Anpassungen: Das Bildungssystem passt den Unterricht an die
lokalen Bedirfnisse an, insbesondere in multikulturellen Gebieten (z. B. ungarische und Roma-
Gemeinschaften), indem es zweisprachige Programme oder Sprachférderkurse anbietet, die die
regionale und kulturelle Vielfalt widerspiegeln. Der nationale Lehrplan bietet Flexibilitat. Die
Lehrkrafte konnen den Unterricht an die Bedurfnisse der Schiiler anpassen, z. B. durch
unterschiedliche Unterrichtstempi, erganzende Materialien oder die Einbeziehung kultureller
Themen, die bei Lernenden mit unterschiedlichem Hintergrund Anklang finden.

4. Scaffolding und Differenzierung: Die Lehrkrafte verwenden Scaffolding-Techniken,
um Aufgaben in Uberschaubare Teile fiir verschiedene Kompetenzstufen zu unterteilen. Durch
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Differenzierung wird sichergestellt, dass Lernende mit unterschiedlichen Fahigkeiten und
Lernstilen effektiv am Sprachunterricht teilnehmen kénnen.

In Ruménien wird beim Unterrichten von Rumaénisch als Fremdsprache (RLNM)
soziokulturelles Wissen einbezogen, um das Verstandnis der Schiiler sowohl fiir die Sprache
als auch fur ihre Identitdt zu vertiefen. Dies wird unter anderem durch die Einbeziehung
kultureller Inhalte in den Lehrplan erreicht. Ruménische Literatur, Folklore und Geschichte
werden besonders betont, sodass die Schiiler durch das Studium der Werke bedeutender
Autoren wie Mihai Eminescu und Ton Creanga eine Verbindung zwischen der Sprache und der
nationalen ldentitét herstellen kbnnen.

Der Unterricht spiegelt auch das tagliche Leben in Rumanien wider und bezieht reale
Erfahrungen wie Alltagsgesprache, Medien und traditionelle Bréuche ein, um die Sprache
anschaulicher und praktischer zu gestalten.

Soziokulturelle Vielfalt ist ein weiterer wichtiger Schwerpunkt. Die Lehrkréfte bringen
den Schiilern regionale Dialekte und die kulturelle Vielfalt ethnischer Minderheiten wie Ungarn
und Roma naher, um den sprachlichen und kulturellen Reichtum des Landes hervorzuheben.

Kritisches Denken wird durch Diskussionen uber die Rolle der Sprache bei der Pragung
der ruménischen Identitat, die Auswirkungen der Globalisierung und die Entwicklung der
Sprache seit dem Beitritt Rumaniens zur Europdischen Union gefordert.

Der Unterricht ist schiilerzentriert und umfasst Projekte und personliche Reflexionen
Uber rumanische Traditionen und kulturelle Erfahrungen. Dies hilft den Schilern, eine starkere
Verbindung zu ihrem kulturellen Erbe aufzubauen.

Dariiber hinaus spielt Technologie eine wichtige Rolle bei der Unterstiitzung des
RLNM-Lernens. Online-Ressourcen bieten den Schilern Zugang zu ruménischen
Kulturmaterialien und virtuellen Gemeinschaften und verbessern so ihr VVerstandnis sowohl der
Sprache als auch der Kultur.

Fur Lernende, die Ruménisch als Zweitsprache lernen (RLNM), werden verschiedene
kulturelle Elemente hervorgehoben, um ihnen zu helfen, lokale Bréuche und
Kommunikationsstile besser zu verstehen. Ein wichtiger Aspekt ist das Erlernen lokaler
Ausdricke und Sprichwdérter. Diese gangigen ruménischen Redewendungen und idiomatischen
Ausdriicke spiegeln wichtige kulturelle Werte und Kommunikationsstile wider und geben
Einblicke in die Art und Weise, wie Menschen miteinander umgehen.

Traditionelle Brauche spielen ebenfalls eine wichtige Rolle beim Sprachenlernen. Feste
wie Martisor, Ostern und verschiedene ruménische Volkstraditionen helfen den Lernenden,
sich mit wichtigen kulturellen Praktiken vertraut zu machen und deren Bedeutung in der
rumanischen Gesellschaft zu verstehen.

Das Verstandnis von Hoflichkeit und Respekt ist ein weiteres wichtiges Element. In den
sozialen Normen Ruméniens wird groRer Wert auf Hoflichkeit gelegt, darunter die formelle
Anrede von Personen oder die Verwendung angemessener Titel. Die Vertrautheit mit diesen
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Normen ist unerlasslich, um die soziale Kommunikation in verschiedenen Kontexten zu
verstehen.

Dartiber hinaus werden VVolksmarchen und historische Hintergriinde vorgestellt, um das
Verstandnis der Lernenden fir die ruméanische Kultur zu vertiefen. Rumanische Folklore,
Mythen und wichtige historische Ereignisse bilden einen reichhaltigen Hintergrund fir die
Sprache und helfen den Lernenden, die kulturellen und kommunikativen Nuancen zu verstehen.

Diese kulturellen Elemente vermitteln Zweitsprachenlernenden den soziokulturellen
Kontext, der fir sinnvolle Interaktionen in Rumanien erforderlich ist.

Ruménien steht vor mehreren einzigartigen Herausforderungen, wenn es darum geht,
Rumanisch als Zweitsprache (RSL) zu unterrichten, insbesondere fur Einwanderer, ethnische
Minderheiten und internationale Studierende. Eine der grofRten Herausforderungen ist die
sprachliche Vielfalt des Landes. Mit bedeutenden ethnischen Minderheiten wie Ungarn, Roma
und Deutschen, von denen viele zu Hause ihre Muttersprache sprechen, erfordert der
Rumaénischunterricht in solch vielfaltigen sprachlichen Umgebungen spezielle Ansatze, die auf
unterschiedliche sprachliche Hintergriinde zugeschnitten sind.

Eine weitere Herausforderung ist die begrenzte Verfligbarkeit von Ressourcen. Es
mangelt an speziellen Lehrmaterialien und ausgebildeten Lehrkraften fir Rumanisch als
Zweitsprache, insbesondere auBerhalb der Grof3stadte. Dieser Mangel an Ressourcen kann
vielen Lernenden den Zugang zu hochwertigem Unterricht erschweren.

Auch die kulturelle Anpassung stellt die Lernenden vor Schwierigkeiten. Es kann fur sie
schwierig sein, lokale Brauche, idiomatische Ausdriicke und kulturelle Beziige zu verstehen,
die in der ruménischen Sprache verankert sind, was die alltdgliche Kommunikation erschwert.

Das Vorhandensein regionaler Dialekte und unterschiedlicher Aussprache in Rumanien
erschwert das Erlernen der Sprache zusétzlich fur Zweitsprachenlernende. Obwohl ihnen in der
Regel Standardrumanisch beigebracht wird, kann der Kontakt mit diesen regionalen
Unterschieden zu Verwirrung fahren.

SchlieBlich stellen Motivation und Integration insbesondere fur Lernende aus
Minderheitengemeinschaften eine groRe Herausforderung dar. In einigen Féllen kdnnen
kulturelle oder wirtschaftliche Faktoren die Motivation zum Erlernen der rumanischen Sprache
verringern, was sowohl den Spracherwerb als auch die soziale Integration behindern kann.

Um den Herausforderungen im Zusammenhang mit dem Unterrichten von Rumanisch
als Zweitsprache (RSL) zu begegnen, wurden mehrere wirksame Strategien und bewahrte
Verfahren entwickelt. Ein Ansatz ist das kontextbezogene Lernen, bei dem die lokale Kultur,
Traditionen und reale Situationen in den Sprachunterricht integriert werden. Anhand
praktischer Szenarien wie Einkaufen, Nutzung offentlicher Verkehrsmittel und soziale
Interaktionen helfen Lehrkréfte den Lernenden, eine Verbindung zur rumanischen Gesellschaft
herzustellen und die Sprache in sinnvollen Kontexten anzuwenden.
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In Regionen mit einem hohen Anteil an ethnischen Minderheiten, wie Ungarn und
Roma, wurden zweisprachige Bildungsprogramme eingeftihrt. Diese Programme erméglichen
den Schiilern einen schrittweisen Ubergang von ihrer Muttersprache zum Rumanischen und
erleichtern so die sprachliche und kulturelle Integration.

Eine weitere wichtige Strategie ist der Einsatz maligeschneiderter Materialien und
digitaler Ressourcen. Die Entwicklung von maRgeschneiderten Lernmaterialien, wie
Lehrblcher und Online-Plattformen, die auf unterschiedliche Kompetenzstufen zugeschnitten
sind, hat sich als sehr effektiv erwiesen. Dariiber hinaus bieten digitale Tools, darunter mobile
Apps und Sprachlernplattformen, flexible und interaktive Moglichkeiten fur Lernende, sich mit
der rumanischen Sprache auseinanderzusetzen.

Lehrerfortbildungsprogramme spielen eine entscheidende Rolle bei der Verbesserung
des RSL-Unterrichts. Diese Programme konzentrieren sich auf P&dagogik, interkulturelle
Kommunikation und das Verstandnis der unterschiedlichen Bedirfnisse der Lernenden und
vermitteln den Lehrkraften die Fahigkeiten, mehrsprachige Klassen zu unterrichten und ihre
Unterrichtsmethoden an unterschiedliche sprachliche Hintergriinde anzupassen.

Immersive Lernumgebungen tragen ebenfalls zum erfolgreichen Spracherwerb bei.
Durch kulturelle  Aktivitaten, rumanischsprachige Medien und den Kontakt mit
Muttersprachlern werden die Lernenden in alltdglichen Situationen mit der Sprache
konfrontiert, was das Lernen beschleunigt. Programme, die Lernende mit ruménischen
Familien zusammenbringen oder zur Teilnahme an Gemeinschaftsveranstaltungen ermutigen,
ermdglichen den praktischen Gebrauch der Sprache und eine tiefere kulturelle Assimilation.

Die Unterstiitzung durch die Regierung und Nichtregierungsorganisationen ist ein
weiterer wichtiger Faktor fur die Forderung des RSL-Lernens. Die rumanische Regierung hat
zusammen mit verschiedenen Nichtregierungsorganisationen Integrationsprogramme fur
Einwanderer und Minderheiten ins Leben gerufen. Diese Programme verbinden
Sprachunterricht mit kultureller Orientierung und helfen den Lernenden, sich besser in die
rumanische Gesellschaft integriert zu fiihlen. Oft bieten diese Initiativen kostenlose
Sprachkurse sowie Unterstiitzung bei der Arbeitssuche und beim Zugang zu sozialen
Dienstleistungen an.

Zusammen tragen diese Strategien dazu bei, sprachliche, kulturelle und
ressourcenbezogene Herausforderungen beim Unterrichten von Rumanisch als Zweitsprache
wirksam zu bewdéltigen und letztlich ein erfolgreicheres Lernen und eine bessere Integration zu
fordern.

In Ruménien werden spezielle Instrumente und Bewertungen eingesetzt, um die
Fortschritte von Lernenden, die Ruménisch als Zweitsprache (RSL) lernen, zu verfolgen. Diese
dienen dazu, wesentliche Sprachkenntnisse wie Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben zu
bewerten. Eines der wichtigsten Instrumente sind Diagnosetests, mit denen die
Anfangskenntnisse der Lernenden zu Beginn eines Kurses ermittelt werden kénnen. Anhand
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dieser Ergebnisse konnen die Lehrkréfte ihren Unterricht anpassen und sich auf die Bereiche
konzentrieren, in denen die Lernenden den grof3ten Verbesserungsbedarf haben.

Formative Bewertungen sind ein weiterer wichtiger Aspekt der Sprachiiberwachung.
Dabei werden regelméBig Quizze und kurze Tests durchgefihrt, um das Verstandnis der
Lernenden in Bezug auf  Grammatik, Wortschatz und grundlegende
Kommunikationsfahigkeiten zu uberprufen. Daruber hinaus ermoglichen
Unterrichtsbeobachtungen den Lehrkréften, die Sprach- und Horfahigkeiten der Schuler in
einem naturlicheren Umfeld, beispielsweise in Gruppenaktivitdten oder Diskussionen, zu
beurteilen.

Portfolio-basierte Bewertungen sind ebenfalls weit verbreitet. Dabei stellen die
Lernenden verschiedene Arbeiten zusammen, darunter Aufsédtze, kreatives Schreiben,
Dialogtibungen und Aufzeichnungen von miindlichen Prasentationen. Dieses Portfolio bietet
eine umfassende Dokumentation ihrer Fortschritte im Laufe der Zeit und hilft den Lehrkréften,
langfristige Verbesserungen zu bewerten.

In formalen Bildungseinrichtungen werden standardisierte Tests durchgefiihrt, um die
Gesamtkompetenz in verschiedenen Stadien zu beurteilen. Beispielsweise kdnnen Schiiler an
nationalen Bewertungen teilnehmen, die auf den Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen
fur Sprachen (GER) abgestimmt sind, insbesondere Schiller mit Migrations- oder
Minderheitenhintergrund. Das Européische Konsortium fir das Zertifikat fir den Erwerb
moderner Sprachen (ECL) ist eine weitere anerkannte Bewertung, die auf den GER-Standards
(A1-C2) basiert und zur Messung der Kenntnisse in Rumanisch als Zweitsprache verwendet
wird.

Selbstbewertungsinstrumente werden ebenfalls empfohlen, bei denen die Lernenden
anhand der ,,Can Do”-Aussagen des CEFR ihre Fahigkeiten reflektieren. Diese Instrumente
helfen den Lernenden, personliche Sprachziele zu setzen und ihre Fortschritte im Horen, Lesen,
Schreiben und Sprechen zu bewerten.

Muindliche Sprachprifungen (OPI) spielen eine wichtige Rolle bei der Bewertung der
kommunikativen Kompetenz. Durch formelle oder informelle Gesprache in Echtzeit kdnnen
Lehrkrafte die Sprachgewandtheit, Aussprache, den Wortschatz und die Fahigkeit der
Lernenden, auf verschiedene Kommunikationsaufgaben zu reagieren, beurteilen.

Mit dem Aufkommen digitaler Plattformen werden auch computergestitzte Tools haufig
eingesetzt. Sprachlern-Apps wie Duolingo oder Babbel bieten interaktive Mdglichkeiten zur
Bewertung von Grammatik und Wortschatz, wahrend einige auch Funktionen zur
Fortschrittsverfolgung flr Lernende und Lehrkrafte enthalten. Darlber hinaus bieten Online-
Testplattformen eine automatische Bewertung von Grammatik-, Hor- und Leselibungen mit
sofortigem Feedback.

Summative Bewertungen, die am Ende eines Kurses oder Semesters durchgeflihrt
werden, bewerten die Gesamtkenntnisse der Lernenden in der rumanischen Sprache durch
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Abschlussprifungen oder umfassende Projekte. Diese Bewertungen ermdglichen es Lehrern
und Lernenden, zusammen mit den anderen genannten Tools die Sprachentwicklung zu
uberwachen, Verbesserungsmdglichkeiten zu identifizieren und einen kontinuierlichen
Fortschritt beim Erlernen der ruménischen Sprache als Zweitsprache sicherzustellen.

Die Ergebnisse des Erlernens von Ruménisch als Zweitsprache (RSL) werden durch eine
Kombination aus formalen Bewertungen, Klassenarbeiten und standardisierten Priifungen
bewertet. Eine der wichtigsten Bewertungsmethoden ist die Klassenarbeit, die formative
Bewertungen umfasst. Die Lehrkrafte verwenden regelmaRig Tests, Quizfragen und miindliche
Prufungen, um die Fortschritte der Schiiler in den Sprachfertigkeiten Lesen, Schreiben,
Sprechen und Ho6ren zu (berwachen. Diese kontinuierliche Bewertung hilft dabei,
verbesserungsbedurftige Bereiche zu identifizieren und wertvolles Feedback zu geben. Dartiber
hinaus bieten Projekte und Prasentationen, ob einzeln oder in Gruppen, den Lehrkréften die
Maoglichkeit, den praktischen Sprachgebrauch zu bewerten. Durch Rollenspiele und
Préasentationen wird die Féhigkeit der Schiler, in realen Situationen zu kommunizieren,
bewertet.

Standardisierte Tests sind eine weitere wichtige Methode fur Lernende, die an formalen
Bildungsprogrammen teilnehmen. Das ruménische Bildungsministerium fihrt diese Prifungen
in verschiedenen Schulstufen durch und bewertet die Kenntnisse in den Kernbereichen der
Sprache, darunter Verstandnis und Ausdruck. Diese Tests dienen dazu, sowohl die
kommunikativen Kompetenzen als auch die Grammatikkenntnisse zu beurteilen.
Beispielsweise werden im Rahmen der nationalen Bewertung am Ende der 8. Klasse und der
Abiturprifung in der Sekundarstufe die ruménischen Sprachkenntnisse auf verschiedenen
Niveaus bewertet.

Fur Nicht-Muttersprachler, darunter internationale Studierende und Einwanderer, gibt
es spezielle Sprachzertifikate. Tests wie das European Consortium for the Certificate of
Attainment in Modern Languages (ECL) oder interne Prifungen von Sprachschulen und
Universitaten werden verwendet, um die Rumanischkenntnisse der Lernenden zu bewerten.
Diese Zertifikate sind oft Voraussetzung fir die Zulassung zu Hochschulen oder fiir eine
Beschaftigung.

Ein weiterer Bewertungsansatz ist die portfoliobasierte Beurteilung, bei der die
Lernenden ihre schriftlichen Arbeiten, Projektergebnisse und miindlichen Leistungsnachweise
zusammenstellen. Dieses Portfolio bietet einen umfassenden Uberblick uber ihre Fortschritte
im Laufe der Zeit und die Entwicklung ihrer Sprachkenntnisse.

Fir Einwanderer und andere Lernende, die sich in die ruménische Gesellschaft
integrieren mochten, konzentriert sich die Bewertung auch auf die Sprachgewandtheit und
Integrationskennzahlen. Lehrer oder Prifer bewerten, wie gut die Schiler Ruménisch in
sozialen Situationen anwenden, wie gut sie die lokalen Gepflogenheiten verstehen und wie sie
sich an Aktivitaten in der Gemeinschaft beteiligen.
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Diese vielfaltigen Bewertungsmethoden in Verbindung mit kontinuierlichem Feedback
tragen dazu bei, dass Zweitsprachenlerner das gewilinschte Sprachniveau in Ruménisch
erreichen.

1.6. Landerspezifische Aspekte des Unterrichts der Landessprache
als Zweitsprache — Schweden

Es gibt keinen spezifischen Lehrplan fir Kinder im Grundschulalter (6-15 Jahre), die
neu in Schweden sind und erste Grundkenntnisse der schwedischen Sprache erwerben sollen.

In einigen Fallen konnen neu angekommene Schiiler ihre Schulausbildung in einer
Vorbereitungsklasse einer schwedischen Schule beginnen. Der Zweck der VVorbereitungsklasse
besteht darin, die Sprachkenntnisse der Schiler so zu verbessern, dass sie am reguldren
Unterricht ihrer Jahrgangsstufe und Klasse teilnehmen kénnen.

Der Unterricht in der Vorbereitungsklasse hat keinen eigenen Lehrplan. Der gesamte
Unterricht kann nicht in der Vorbereitungsklasse stattfinden, sondern die Schiiler missen
bestimmte Teile des Unterrichts in der reguldren Klasse absolvieren, wobei diese Zeit in der
Regel fur praktische &sthetische Facher (Kunst, Hauswirtschaft, Sport, Musik usw.) genutzt
wird. Nach und nach sollte die Zeit in der Vorbereitungsklasse reduziert und die Zeit im
reguldren Unterricht erhoht werden. Vorbereitungsklassen werden jedoch nicht an allen
Schulen angeboten, und es besteht auch keine Verpflichtung dazu.

In der Grundschule in Schweden lernen Schiler, deren Muttersprache nicht Schwedisch
ist, nach einem Lehrplan namens ,,Schwedisch als Zweitsprache*, abgekiirzt SVA.

SVA wird anstelle des Fachs Schwedisch unterrichtet. Der Lehrplan flr SVA ist nicht
speziell fir Anfanger konzipiert, und es gibt derzeit keine Richtlinien fiir den Unterricht von
Schilern der Grundschule (im Alter von 6 bis 15 Jahren). Der Unterricht muss an die
Vorkenntnisse, Voraussetzungen, Kenntnisse und Erfahrungen der Schiiler angepasst werden.

Es besteht die Mdglichkeit, einen sogenannten priorisierten Stundenplan zu erhalten.
Das bedeutet, dass der Schulleiter in Absprache mit den Lehrkraften beschlieRen kann, Facher,
die nicht als gleichrangig angesehen werden, zu streichen und durch mehrere
Unterrichtsstunden in Schwedisch/Schwedisch als Zweitsprache zu ersetzen, um den Schulern
mehr Zeit zum Erlernen der schwedischen Sprache zu geben.

Wenn Sie neu in Schweden sind und zwischen 16 und 19 Jahre alt sind, kdnnen Sie sich
fur ein sprachliches Einflihrungsprogramm an einer weiterflihrenden Schule bewerben. Dort
konnen Sie die schwedische Sprache lernen und gleichzeitig andere Facher der Sekundarstufe
Il belegen. Die Planung der Ausbildung muss auf den Bildungszielen des Schilers basieren,
und alle Schiller miissen einen individuellen Bildungsplan haben. Bei neu angekommenen
Schilern geht es darum, festzustellen, wo der Schiler in seiner Zweitsprachenentwicklung
steht, vom Anfanger- bis zum Fortgeschrittenenniveau, sowie um die weitere Entwicklung in
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den Schulféchern entsprechend dem Alter, den Vorkenntnissen und den Erfahrungen. Es gibt
daher keinen spezifischen Lehrplan fir Schwedisch als Zweitsprache im Rahmen der
Sprachvorbereitung.

Wenn Sie als Erwachsener Schwedisch lernen méchten, kdnnen Sie Schwedisch fur
Einwanderer (SFI) lernen. Dort lernen Sie Schwedisch sprechen, lesen und schreiben und
erwerben Kenntnisse tber die schwedische Gesellschaft. Es handelt sich um eine kommunale
Erwachsenenbildung, die kostenlos ist. Sie besteht aus drei verschiedenen Bildungswegen, 1, 2
und 3, und vier verschiedenen Kursen, A, B, C und D. Bildungsweg 1 besteht aus den Kursen
A, B, Cund D, Bildungsweg 2 aus den Kursen B, C und D und Bildungsweg 3 aus den Kursen
C und D. Die verschiedenen Bildungswege richten sich an Menschen mit unterschiedlichen
Hintergrinden, Voraussetzungen und Zielen. Die Studiengénge zeigen, welcher Einstiegskurs
und welches Tempo geeignet sind. Die Studierenden beginnen ihr Studium innerhalb des
Studiengangs und in dem Kurs innerhalb des Studiengangs, der ihren individuellen
Voraussetzungen am besten entspricht. Der Studiengang 1 richtet sich in erster Linie an
Personen mit sehr geringer Schulbildung, der Studiengang 3 an Personen, die es gewohnt sind,
zu lernen.

Lehrplan fiir Schwedisch als Zweitsprache in der Pflichtschule.

Der Lehrplan unterscheidet sich je nach Alter. Die Anforderungen fir die Zielerreichung
steigen mit jeder Klassenstufe. Andererseits wird die Anzahl der Stunden, die die Schiler in
Schwedisch als Zweitsprache unterrichtet werden missen, reduziert.

In den Klassen 1-3 (Alter 7-9) missen die Schiler 680 Stunden Schwedisch als
Zweitsprache lernen, was etwa 225 Stunden pro Jahr entspricht. In den Klassen 7-9 (Alter 13—
15) sollten die Schiler nur noch 290 Stunden lernen, was etwa 97 Stunden pro Jahr entspricht.

Die Lehrplane in der schwedischen Grundschule sind in drei Teile gegliedert:
- Der Zweck des Fachs

. Hier wird beschrieben, warum das Fach unterrichtet wird und was die Schler
durch den Unterricht entwickeln sollen. Dazu gehdren allgemeine Ziele, welche Kenntnisse,
Fertigkeiten und Fahigkeiten die Schiler durch das Fach entwickeln sollen. Bedeutung fur den
Einzelnen und die Gesellschaft: Wie das Fach mit der persénlichen Entwicklung der Schiiler
und den Bedurfnissen der Gesellschaft zusammenhangt. Zentrale Kompetenzen: Zum Beispiel
analytisches Denken, Kreativitat oder Problemldsung, die durch das Fach gefordert werden.

. Der Zweck von Kursplanen dient als Leitfaden fiir Lehrkrafte und bildet die
Grundlage fur die Planung und Durchfihrung des Unterrichts. Er ist oft mit den
Wissensanforderungen verknupft, die angeben, was die Schiiler wissen mdissen, um die
Kursziele zu erreichen und/oder verschiedene Leistungsstufen zu erreichen.

- Kerninhalte:
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. Die Kerninhalte beschreiben Wissensbereiche und Elemente, die im Unterricht
behandelt werden mussen. Sie dienen als Rahmen fiir das, was der Lehrer im Unterricht
behandeln sollte, und sind an den Entwicklungsstand der Schuler angepasst. Die Inhalte der
Kerninhalte sind verbindlich zu vermitteln, wobei jedoch eine gewisse Freiheit bei der
Gestaltung der Vermittlung besteht. Die Kerninhalte sind an die verschiedenen Stufen des
schwedischen Schulsystems angepasst. Die Kerninhalte sind ein wichtiger Bestandteil des
Lehrplans und stehen in engem Zusammenhang sowohl mit dem Zweck des Fachs als auch mit
den Wissensanforderungen.

- Kriterien flr die Bewertung von Kenntnissen und Benotungskriterien im Fach.

. Diese zeigen, was erforderlich ist, um die Ziele des Fachs zu erreichen, und
welche Kriterien fiir die Erreichung der verschiedenen Notenstufen gelten. Die Kriterien fur die
Bewertung von Kenntnissen vermitteln ein Verstandnis dafur, was bewertet wird, und die
Benotungskriterien vermitteln ein Verstandnis daftr, welches Niveau an Kenntnissen und
Féhigkeiten fir die verschiedenen Notenstufen erforderlich ist. Die Benotungskriterien basieren
auf den Kerninhalten und missen sich auf den Zweck des Fachs beziehen, damit die Bewertung
sich auf das konzentriert, was flr das Ziel des Fachs am relevantesten ist.

Der Unterricht in Schwedisch als Zweitsprache soll den Schiilern die Voraussetzungen
fur die Entwicklung folgender Kompetenzen vermitteln

. die Fahigkeit, sich mundlich und schriftlich auszudriicken und zu
kommunizieren, Sprachstrukturen zu erkennen und Sprachnormen zu befolgen,

. die Fahigkeit, die Sprache an unterschiedliche Zwecke, Zuhdrer oder Leser und
Kontexte anzupassen,

. die Féhigkeit, Belletristik und andere Texte fur unterschiedliche Zwecke zu lesen
und zu analysieren, und

. die Fahigkeit, Informationen aus verschiedenen Quellen zu suchen und zu
bewerten.
Kerninhalte

Jahre 1-3 (7- bis 9-Jéhrige)
Lesen und Schreiben

. Individuelles und gemeinsames Lesen. Leseaktivitdten und Strategien zum
Verstehen, Entschliisseln und Interpretieren von Wortern, Begriffen und Texten.

. Leserichtung und Zusammenhang zwischen Lauten und Buchstaben im
Vergleich zu anderen Sprachen, die der Schuler beherrscht.

. Teile des Inhalts in verschiedenen Texten wiedergeben, Rickschliisse auf die
Aussage von Texten ziehen und mit eigenen Erfahrungen vergleichen.
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. Individuelles und gemeinschaftliches Schreiben. Strategien zum Schreiben von
Wortern, Séatzen und verschiedenen Textarten unter Bertcksichtigung ihrer Struktur und
sprachlichen Merkmale. Erstellen von Texten mit Wechselwirkungen zwischen Worten und
Bildern, sowohl mit als auch ohne digitale Hilfsmittel.

. Grundlegende Textiberarbeitung.
. Schreiben mit der Hand und unter VVerwendung digitaler Hilfsmittel.
. Sprachliche Strukturen und Normen. Wortflexion und Satzbau mit Bindewdrtern

im Vergleich zu anderen Sprachen, die der Schuler beherrscht. Grundlegende Schreibregeln,
einschlielich  GroB- und Kleinschreibung, der gangigsten Satzzeichen und der
Rechtschreibung gebréuchlicher Worter in Texten, die flr die Schiiler relevant und vertraut
sind.

. Das Alphabet und die alphabetische Reihenfolge.
Sprechen, Horen und Konversation

. Strategien zum Zuhoren, Verstehen und sich verstandlich machen in Situationen,
in denen die eigenen Schwedischkenntnisse nicht ausreichen, z. B. um nachfragen, erklaren und
verschiedene Sprachen als Ressource nutzen.

. Strukturierte Gesprache. Uber alltidgliche Ereignisse sprechen und Gefiihle,
Wissen und Meinungen ausdriicken. Zuhoren, Fragen stellen und Kommentare abgeben.
Redewendungen, Ausdriicke und Wertkonnotationen von Wortern.

. Aktives Zuhdren und Wiedergeben wichtiger Teile des Inhalts.
. Miindliche Anweisungen geben und entgegennehmen.
. Muindliche Prasentationen und miindliche Erzédhlungen. Objekte, Bilder, digitale

Medien und Werkzeuge sowie andere Hilfsmittel zur Unterstitzung von Prasentationen.

. Aussprache, Betonung und Satzintonation sowie die Bedeutung der Aussprache
fur das Verstehen. Die schwedische Aussprache im Vergleich zu anderen Sprachen, die der
Schuler beherrscht.

Texte

. Kinderliteratur aus verschiedenen Epochen und verschiedenen Teilen der Welt.
Lieder, mundliche Erzéhlungen, Bilderbiicher, Kapitelbucher, Lyrik, Drama, Méarchen und
Mythen. Texte, die Erfahrungen von Menschen veranschaulichen.

. Botschaft, Struktur und Inhalt von Erzahltexten. Wie ein Erzahltext aufgebaut
sein kann, mit einer Einleitung, einer Abfolge von Ereignissen und einem Schluss, und wie er
mit einfachen Beschreibungen der Umgebung und der Figuren erweitert werden kann. Die
Woarter und Ausdriicke in den Texten.

. Einige wichtige Autoren und Illustratoren der Kinderliteratur.
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. Sachtexte fir Kinder. Beschreibende, erklarende und anleitende Texte und wie
ihr Inhalt gegliedert werden kann.

. Miindliche Texte, wie Kinderhdrspiele und aufgezeichnete Texte.

. Texte, die Wort und Bild verbinden, sowie Texte in digitalen Umgebungen fir
Kinder.

Sprachgebrauch

. Sprachstrategien zum Erinnern und Lernen, wie z. B. grafische Modelle.

. Woarter und Konzepte, die Gefiihle, Wissen und Meinungen auf vielféltige Weise
ausdricken.

. Wie Worter und Aussagen von anderen je nach Tonfall, Korpersprache und

Nuancen der Worter wahrgenommen werden. Sprachgebrauch und die Chancen und Risiken
der personlichen Kommunikation in digitalen Medien.

. Worter und Begriffe, um fir die Schiiler relevante Ereignisse und Gegenstande
aus ihrem Alltag zu benennen. Die Bedeutungsvielfalt und Kategorisierung von Waortern aus
dem Alltag im Vergleich zu anderen Sprachen, die der Schiler kennt, z. B. mehrere Woérter in
einer Sprache, die einem einzigen Wort in einer anderen Sprache entsprechen.

. Redewendungen und Sprichwérter im Vergleich zu anderen Sprachen, die der
Schuler kennt.

. Unterschiede  zwischen  gesprochener und  geschriebener  Sprache.
Informationssuche und kritische Bewertung von Quellen

. Informationssuche in Biichern und Zeitschriften sowie auf Websites fiir Kinder
und in Online-Suchmaschinen.

. Wie der Verfasser eines Textes dessen Inhalt beeinflusst.
4. bis 6. Klasse (10- bis 12-Jahrige)
Lesen und Schreiben

. Individuelles Lesen und Lesen in der Gruppe. Leseaktivitaten und Strategien
zum Verstehen, Entschlisseln und Interpretieren von Wortern, Begriffen und Texten aus
verschiedenen Medien. Erkennen der direkt und indirekt ausgedriickten Botschaft von Texten.

. Zusammenfassen von Texten.

. Schlussfolgerungen ber Texte in Bezug auf den Kontext innerhalb und
auflerhalb des Textes und auf die eigene Leseerfahrung ziehen.

. Individuelles und gemeinschaftliches Schreiben. Strategien zum Verfassen
verschiedener Textarten unter Beriicksichtigung ihrer Struktur und sprachlichen Merkmale.
Erstellen von Texten mit Wechselwirkungen zwischen Worten, Bildern und T6nen, sowohl mit
als auch ohne digitale Hilfsmittel.
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. Uberarbeitung von Inhalten und Form von individuell und in der Gruppe
verfassten Texten. Feedback zu Texten geben und annehmen.

. Schreiben mit der Hand und unter Verwendung digitaler Hilfsmittel.

. Sprachliche Strukturen und Normen. Wortbeugung, Satzbau mit Haupt- und

Nebensatzen und schwedische Wortstellung im Vergleich zu anderen Sprachen, die die Schiler
kennen. Textzusammenhalt durch Bindewoérter. Rechtschreibung, Zeichensetzung und
Wortarten.

. Schwedische und mehrsprachige Worterblicher und digitale Tools zum
Erweitern des Wortschatzes sowie zum Verstandnis und zur Rechtschreibung von Wortern.

Sprechen, Horen und Konversation

. Strategien zum Verstehen und sich verstdndlich machen, wenn die eigenen
Schwedischkenntnisse nicht ausreichen, z. B. um Klarstellungen bitten, umformulieren und
verschiedene Sprachen als Ressource nutzen.

. Merkmale der gesprochenen Sprache, die das Verstdndnis erschweren kénnen:
Reduktionen, Assimilationen und Sprechgeschwindigkeit.

. Verschiedene Formen strukturierter Gesprache, z. B. Dialoge und Interviews.

. Aktives Zuhoren, Fragen stellen, Gedanken und Gefiihle ausdricken,

Schlussfolgerungen ziehen und in verschiedenen Dialogsituationen sowie im Zusammenhang
mit  demokratischen  Entscheidungsprozessen  argumentieren.  Verwendung von
Verbindungswdortern zum Vergleichen, Erklaren und Veranschaulichen.

. Miindliche Prasentationen und mundliche Erzéhlungen fir unterschiedliche
Zuhorer. Organisation mit Einleitung, Inhalt und Schlussfolgerung. Schlisselwoérter, Bilder,
digitale Medien, Hilfsmittel und andere Hilfsmittel fur die Planung und Durchfiihrung einer
mundlichen Prasentation. Wie Gestik und Korpersprache eine Prasentation beeinflussen
kdnnen.

. Aussprache, Satzintonation und der Zusammenhang zwischen Betonung und
Bedeutung. Die schwedische Aussprache im Vergleich zu anderen Sprachen, die der Schiiler
kennt.

. Belletristik fur Kinder und Jugendliche aus verschiedenen Epochen, aus
Schweden und anderen Teilen der Welt. Lyrik, Drama, Mérchen und Mythen. Texte, die die
conditio humana und Fragen der Identitat und des Lebens thematisieren.

. Die Botschaft, sprachliche Merkmale und Struktur narrativer Texte.
Rickblenden, Umgebungs- und Personenbeschreibungen sowie Dialoge. Die Wérter und
Ausdriicke in den Texten.

. Einige wichtige Kinder- und Jugendbuchautoren und ihre Werke.
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. Sachtexte fur Kinder und Jugendliche. Beschreibende, erklarende, anleitende
und argumentierende Texte. Inhalt, Struktur, typische sprachliche Merkmale der Texte sowie
deren Worter und Begriffe.

. Mundliche Texte, wie Rundfunkprogramme fiir Kinder und Jugendliche, und
aufgezeichnete Texte.

. Texte, die Sprache, Bilder und Ton kombinieren, sowie Texte in digitalen
Umgebungen. Inhalt, Struktur und typische sprachliche Merkmale von Texten.

Sprachgebrauch

. Sprachstrategien zum Erinnern und Lernen, wie grafische Modelle und
Schlusselworter.

. Worter und Begriffe, die Geflihle, Wissen und Meinungen auf vielfaltige Weise
ausdriicken. Die Nuancen und Wertkonnotationen von Wortern und Begriffen.

. Worter und Begriffe in der Alltagssprache und in der Schulsprache. Mehrdeutige
Worter, die Wechselbeziehung zwischen Wortern, die Einteilung von Wortern in iber- und
untergeordnete Begriffe und die Bedeutungsbreite von Wortern im Vergleich zu anderen
Sprachen, die der Schiler kennt.

. Sprichwdrter und Redewendungen im Vergleich zu anderen Sprachen, die der
Schiler kennt. Feste Redewendungen und Gleichnisse.

. Formelle und informelle Sprache. Unterschiede im Sprachgebrauch je nach
Zuhorer oder Leser, Zweck und Kontext. Verantwortungsbewusstes Verhalten bei der
Kommunikation in digitalen und anderen Medien. Informationssuche und kritische Bewertung
von Quellen

. Informationssuche in verschiedenen Medien und Quellen, z. B. in
Enzyklopédien, durch Interviews und in Online-Suchmaschinen.

. Vergleichen von Quellen und beurteilen ihrer Zuverlassigkeit mit einer
quellenkritischen Herangehensweise.

Jahrgangsstufen 7-9 (13-15 Jahre)
Lesen und Schreiben

. Individuelles Lesen und Lesen in der Gruppe. Leseaktivitaten und Strategien
zum Verstehen, Interpretieren und Analysieren von Texten aus verschiedenen Medien.
Erkennen von Botschaften, Themen und Motiven in Texten sowie deren Zweck, Absender und
Kontext. Erkennen von Inhalten, die direkt oder indirekt im Text zum Ausdruck kommen.

. Zusammenfassung von Texten.

. Analyse von Texten in Bezug auf den Verfasser, die Entstehungszeit und andere
Texte sowie in Bezug auf personliche Erfahrungen, Bezugsrahmen, verschiedene Lebensfragen
und Weltfragen.
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. Individuelles und gemeinschaftliches Schreiben. Strategien zum Verfassen
verschiedener Textarten unter Berlcksichtigung ihrer Struktur und sprachlichen Merkmale.
Erstellen von Texten mit Wechselwirkungen zwischen Worten, Bildern und Klangen.

. Organisation und Bearbeitung von Texten mit digitalen Werkzeugen.
Uberarbeitung von individuell und in der Gruppe verfassten Texten in Bezug auf Inhalt und
Form. Feedback zu Texten geben und annehmen.

. Sprachliche Strukturen und Normen. Satzbau und Wortstellung im
Schwedischen im Vergleich zu anderen Sprachen, die die Schiiler kennen. Wie Ursache,
Wirkung und bedingte Zusammenhdnge durch verschiedene Arten von Nebensétzen
ausgedrickt werden kodnnen. Absatzbildung und Textkohdsion mit Beziehungsmarkern,
Wiederholung gleicher oder verwandter Konzepte und Wechsel zwischen bekannten und neuen
Informationen im Text. Zeichensetzung, Wortarten, Kongruenz, Zeitformen, Geschlecht und
Satzteile sowie Rechtschreibung.

. Schwedische und mehrsprachige Worterbucher und digitale Hilfsmittel zum
Erweiterung des Wortschatzes und zum Verstandnis, zur Variation und zur Rechtschreibung
von Wortern.

Sprechen, Hoéren und Konversation

. Strategien zum Verstehen und Verstandenwerden, wenn die eigenen
Schwedischkenntnisse nicht ausreichen, z. B. Paraphrasieren, Verwenden von Synonymen und
Nutzen verschiedener Sprachen als Ressource.

. Verschiedene Formen des Dialogs. Aktive Teilnahme; Geflihle, Gedanken und
Wissen ausdriicken; Zuhdren; Fragen stellen; Schlussfolgerungen ziehen; Argumente auf3ern
und darauf reagieren. Verwendung von Bindewortern zum Vergleichen, Begriinden,
Veranschaulichen und Problematisieren.

. Eine Diskussion leiten und die wichtigsten Punkte zusammenfassen.

. Miindliche Prasentationen und mindliche Erzahlungen fur unterschiedliche
Zuhorer. Anpassung von Sprache, Inhalt und Organisation an den Zweck, die Zuhdrer oder
Leser und den Kontext. Redemanuskripte und verschiedene Hilfsmittel fur die Planung und
Durchfihrung mindlicher Présentationen, sowohl mit als auch ohne digitale Technologie.

. Die Prosodie der schwedischen Sprache und die Bedeutung der Aussprache fir
die Verstandlichkeit. Verschiedene Varietaten des gesprochenen Schwedisch: Dialekte und
Soziolekte.

Texte

. Belletristik fur Jugendliche und Erwachsene aus verschiedenen Epochen, aus
Schweden und anderen Teilen der Welt. Epen, Lyrik und Drama. Texte, die die conditio
humana und Fragen der ldentitat und des Lebens thematisieren.




Co-funded by Ej&

the European Union —

DigiLang Project

. Sprachliche Merkmale, Struktur und Erzahlperspektive in erz&hlenden und
poetischen Texten. Bildsprache, Darstellungen, parallele Handlungen, Ruckblenden,
Umgebungs- und Personenbeschreibungen sowie Dialoge.

. Einige Genres der Belletristik und ihre Unterschiede in Stil und Inhalt.

. Einige bedeutende Autoren von Belletristik und ihre Werke sowie der
historische und kulturelle Kontext, in dem sie entstanden sind.

. Sachtexte fur Jugendliche und Erwachsene. Beschreibende, erklarende,
investigative, lehrreiche und argumentative Texte. Zweck, Inhalt, Struktur und sprachliche
Merkmale von Texten sowie deren Worter und Ausdriicke. Kombinationen verschiedener
Textarten.

. Miindliche Texte, wie Radiosendungen fiir Jugendliche und Erwachsene, und
aufgezeichnete Texte.

. Texte in digitalen Umgebungen und andere Texte, die Worter, Bilder und Tone
kombinieren. Sprachliche und dramaturgische Komponenten und wie die Ausdrucksmittel
miteinander  interagieren  konnen,  beispielsweise  in  filmischen  Erz&hlungen,
Theaterauffiuhrungen und Webtexten.

Sprachgebrauch

. Sprachstrategien zum Erinnern und Lernen durch Identifizieren von
Schlisselwdrtern, Notizen und Verwendung grafischer Modelle.

. Woarter und Begriffe, die Gefuhle, Wissen und Meinungen auf vielfaltige Weise
ausdrucken. Die Nuancen und Wertkonnotationen von Waortern und Begriffen.

. Woarter und Begriffe in der Alltagssprache und in der Schulsprache. Mehrdeutige
Worter, Synonyme, die Einteilung von Woértern in Uber- und untergeordnete Begriffe und die
Bedeutungsvielfalt von Wértern im Vergleich zu anderen Sprachen, die der Schiler kennt.

. Wortbildung, z. B. Zusammensetzungen und Ableitungen mit Suffixen und
Prafixen. Bildliche Sprache, Nominalisierungen, feststehende Redewendungen und
idiomatische Ausdriicke im Vergleich zu anderen Sprachen, die der Schiler kennt.

. Unterschiede im Sprachgebrauch je nach Zweck, Zuhorer oder Leser und
Kontext. Die Bedeutung der Sprache fiir die Ausiibung von Einfluss.

. Sprachgebrauch, freie MeinungsaufRerung und Privatsphére in digitalen und
anderen Medien sowie in unterschiedlichen Kontexten.

Informationssuche und kritische Bewertung von Quellen

. Informationssuche in Bibliotheken und im Internet, in Bichern und
Massenmedien sowie durch Interviews.

. Wie man Quellen angibt, zitiert und referenziert, einschliellich Verweise auf
digitale Medien.
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. Wie man eine groe Menge an Informationen durchsucht und die
Zuverlassigkeit von Quellen mit einem quellenkritischen Ansatz bewertet.

Lehrplan fur Schwedisch als Zweitsprache in der Sekundarstufe 11

In der Sekundarstufe Il (16-19 Jahre) werden drei verschiedene Niveaustufen fur
Schwedisch als Zweitsprache angeboten:

. Schwedisch als Zweitsprache 1, das auf den Kenntnissen der Grundschule oder
einer gleichwertigen Schule aufbaut.

. Schwedisch als Zweitsprache 2, der auf dem Kurs Schwedisch als Zweitsprache
1 aufbaut.

. Schwedisch als Zweitsprache 3, der auf dem Kurs Schwedisch als Zweitsprache
2 aufbaut.

Der Unterricht in Schwedisch als Zweitsprache in der Sekundarstufe 1l muss den
Schulern die Voraussetzungen vermitteln, um Folgendes zu entwickeln:

1. Féahigkeit, sich mindlich und schriftlich zu verstandigen und die Sprache an
Thema, Zweck, Situation und Adressaten anzupassen.

2. Féahigkeit, einen reichhaltigen Wortschatz kontextgerecht einzusetzen.

3. Kenntnisse der Struktur der schwedischen Sprache und der sprachlichen

Normen, d. h. wie Worter, Phrasen und Séatze aufgebaut sind und wie diese miteinander
interagieren.

4. Féahigkeit, den Inhalt miindlicher und schriftlicher Sprache zu strukturieren, zu
referenzieren, zu bewerten und Kritisch zu Uberprufen.

5. Féahigkeit, Texte verschiedener Art zu lesen und zu reflektieren.

6. Féahigkeit, Belletristik in verschiedenen Formen und aus verschiedenen Teilen
der Welt zu lesen und zu reflektieren.

7. Kenntnisse Uber Sprache und sprachliche Variation sowie die Fahigkeit, Uber
Sprachgebrauch und Einstellungen zu unterschiedlichem Sprachgebrauch zu reflektieren.

8. Féahigkeit, die schwedische Sprache mit der eigenen Muttersprache und anderen
Sprachen, in denen der/die Studierende Uber Kenntnisse verfligt, zu vergleichen sowie die
eigene Sprachlernleistung zu reflektieren.

Schwedisch als Zweitsprache 1, Zentrale Inhalte

. Mindliche Prasentationen und mundliche Erzéhlungen fir unterschiedliche
Zuhorer. Strategien zum Verstehen und sich verstandlich machen in Gesprachen und
Diskussionen. Teilnahme an Gesprachen und Diskussionen, in denen Sprache, Inhalt und
Haltung dem Thema, dem Zweck, der Situation und dem Adressaten angepasst sind und in
denen Argumente verwendet werden, um die eigene Meinung zu verdeutlichen und auf die
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Argumente anderer zu reagieren. Einsatz digitaler und anderer technischer Présentationsmittel
zur Unterstiitzung und Verbesserung mindlicher Prasentationen.

. Schriftliche Darstellung von Texten zur Kommunikation und Reflexion.
Strategien zum Verfassen verschiedener Textsorten, die an Thema, Zweck, Situation und
Adressaten angepasst sind. Einsatz digitaler Werkzeuge zur Textbearbeitung sowie zur
Reaktion auf Texte und zur Zusammenarbeit an Texten. Textkonstruktion, Textmuster und
sprachliche Merkmale, insbesondere in narrativen, beschreibenden und argumentativen Texten.
Verweis- und Zitiertechniken sowie Verweise auf verschiedene Quellen. Fragen des
Urheberrechts und der Integritat im digitalen Publizieren.

. Wortschatz und Struktur der schwedischen Sprache in verschiedenen
Kommunikationssituationen.

. Lesen und Besprechen von Texten aus dem Alltag, sozialen Situationen,
Studium und Berufsleben. - Lesen und Besprechen moderner Belletristik von Autorinnen und
Autoren, die Einblicke in verschiedene Kulturen, universelle Themen und schwedische
Bezugsrahmen geben.

. Sprachliche Variation in Schweden und in der schwedischen Sprache, mit
Schwerpunkt darauf, wie Sprachvariation beispielsweise mit Herkunft und Wohnort, Alter,
Geschlecht und sozialem Hintergrund zusammenhangt. Einstellungen zu sprachlicher
Variation. Der Einfluss der Digitalisierung auf Sprache und Sprachgebrauch. Unterschiede
zwischen formellem und informellem Sprachgebrauch sowie zwischen gesprochener und
geschriebener Sprache.

. Vergleich zwischen der schwedischen Sprache und der Muttersprache der
Studierenden.

. Reflexion Uber das Sprachenlernen, mit Schwerpunkt darauf, wie miindliche
Situationen und Texte zum Aufbau des Wortschatzes und zur Entwicklung der Sprache genutzt
werden kdnnen.

Schwedisch als Zweitsprache 2, Zentrale Inhalte

. Mindliche investigative und argumentative Prasentationen in und vor einer
Gruppe. Einsatz digitaler und anderer technischer Prasentationsmittel zur Unterstiitzung und
Verbesserung mindlicher Prasentationen. Strategien zum Verstehen und Verstandenwerden in
Gesprachen, Diskussionen und Prasentationen. Teilnahme an Gespréchen und Diskussionen, in
denen Sprache, Inhalt und Haltung an den Zweck und die Adressaten angepasst sind und in
denen Argumente verwendet werden, um die eigene Meinung zu verdeutlichen und auf die
Argumente anderer zu reagieren.

. Schriftliche Prasentation von investigativen und argumentativen Texten.
Strategien zum Verfassen verschiedener Textsorten, die an das Thema, den Zweck und den
Adressaten angepasst sind. Einsatz digitaler Werkzeuge zur Textbearbeitung sowie zur
Reaktion auf Texte und zur Zusammenarbeit in Texten. Textkonstruktion, Textmuster und
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sprachliche Merkmale, insbesondere in investigativen und argumentativen Texten. Verweis-
und Zitiertechniken sowie Verweise auf verschiedene Quellen.

. Wortschatz und Struktur der schwedischen Sprache in verschiedenen
Kommunikationssituationen.

. - Lesen und Besprechen von Texten aus dem Alltag, sozialen Situationen,
Studium und Berufsleben. - Lesen und Besprechen von Belletristik von Autorinnen und
Autoren aus verschiedenen Kulturen und Epochen, die als Grundlage fur die
Sprachentwicklung und die Diskussion Gber Erzahlstrukturen, universelle Themen und gangige
literarische Motive dient.

. Sprachliche Variation in Schweden und in der schwedischen Sprache.
Sprachbeziehungen und Sprachwandel. Die Stellung und der Status des Schwedischen, der
Einwanderersprachen, der Minderheitensprachen, der schwedischen Gebardensprache und der
Dialekte.

. Vergleich zwischen Schwedisch, der Muttersprache der Schiiler und anderen
Sprachen, die die Schiler beherrschen.

Schwedisch als Zweitsprache 3, Zentrale Inhalte

. Mindliche Prasentation einer investigativen und argumentativen Art fur
verschiedene Zielgruppen. Strategien zum Verstehen und Verstandenwerden in Gesprachen,
Diskussionen, Debatten und Présentationen. Faktoren, die eine mindliche Présentation
interessant und Uberzeugend machen. Einsatz digitaler und anderer technischer
Prasentationsmittel zur Unterstitzung und Verbesserung mundlicher Présentationen.
Teilnahme an Gespréchen und Diskussionen, in denen Sprache, Inhalt und Haltung an den
Zweck und die Zuhdrer angepasst sind und in denen Argumente verwendet werden, um die
eigene Meinung zu verdeutlichen und auf die Argumente anderer zu reagieren. Haltung,
sprachliche Merkmale und rhetorische Ansdtze in verschiedenen Arten mindlicher
Présentationen.

. Schriftliche Darstellung von investigativen und argumentativen Texten
wissenschaftlicher Art. Einsatz digitaler Werkzeuge zur Textbearbeitung sowie zur Reaktion
auf und Zusammenarbeit an Texten. Strategien zum Verfassen unterschiedlicher Textarten, die
dem Thema, dem Zweck, der Situation und dem Adressaten angepasst sind. Textkonstruktion,
Textmuster und sprachliche Merkmale. Referenz- und Zitiertechniken sowie Grundkenntnisse
der Quellenkritik.

. Wortschatz und Struktur der schwedischen Sprache in verschiedenen
Kommunikationssituationen.

. Lesen und Besprechen von Texten verschiedener Art mit Schwerpunkt auf der
Strukturierung, Referenzierung, Bewertung und kritischen Untersuchung groRerer Textmengen
sowie der Diskussion der Struktur, Sprache und des Stils wissenschaftlicher Texte.
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. Lesen und Besprechen von Belletristik von Autorinnen und Autoren aus
verschiedenen Kulturen und Epochen, mit Schwerpunkt auf dem Zusammenfassen,
Interpretieren, Bewerten und Verweisen auf die Texte.

. Sprachliche Vielfalt und Sprachgebrauch, mit Schwerpunkt darauf, wie
Geschlecht, sozialer Hintergrund und kulturelle Zugehdrigkeit die Sprech- und Schreibweise
von Menschen beeinflussen und wie Sprache zur Ausdrucksform von Machtverhdltnissen
eingesetzt  werden  kann.  Unterschiede  zwischen dem  Sprachgebrauch  der
Mehrheitsgesellschaft und dem von Minderheiten.

. Reflexion tber das Sprachenlernen mit Schwerpunkt auf der Entwicklung von
Strategien fur das weitere Lernen.

1.7. Landerspezifische Aspekte des Unterrichts der Landessprache
als Zweitsprache — Turkei

Die Turkei ist in letzter Zeit wie in vielen anderen Bereichen auch durch ihre Sprache
aufgefallen. Die Zahl der auslédndischen Studierenden, die zum Studium in die Tlrkei kommen,
steigt, Turkisch steht an funfter Stelle der meistgesprochenen Sprachen, und Turkisch ist bei
Volkern, die mit Turken kommunizieren mdchten, nach wie vor sehr beliebt. Die Aktivitaten
von Institutionen und Organisationen im Bereich des Fremdsprachenunterrichts flr Turkisch
nehmen zu, und an Universitaten werden Schulungen, Kurse und Zertifizierungsprogramme zur
Ausbildung von Fachkraften angeboten. Es wird davon ausgegangen, dass die Zahl der
wissenschaftlichen Studien aufgrund dieser Entwicklungen zugenommen hat, jedoch wurde das
erwartete Niveau in den Studiengangen fur den Fremdsprachenunterricht fiir Tirkisch noch
nicht erreicht. Das Fehlen eines gemeinsamen Programms kann sich auf den Sprachunterricht
und die Ergebnisse auswirken, sodass in vielen Fachern unterschiedliche Ergebnisse und
Anwendungen entstehen kodnnen. Die Bildungsaktivitaten verschiedener Organisationen
innerhalb und auBerhalb des Landes erfordern, dass der Unterricht von Trkisch als Zweit-
[Fremdsprache nach bestimmten Standards erfolgt. Die Tatsache, dass Bildungs- und
Ausbildungsprogramme als Leitfaden dienen, der den Unterrichtsprozess planmalig
organisiert, erhéht die Bedeutung von Studiengangen im Bereich des Turkischunterrichts fur
Auslander und die Anzahl der zu diesem Thema durchgefiihrten Studien.

Der Turkischunterricht kann unter zwei Hauptiberschriften diskutiert werden: Der
Unterricht von Turkisch als Muttersprache und als Fremdsprache. Der Unterricht von Tirkisch
als Fremdsprache wurde in dieser Studie behandelt, und die Probleme, die beim Unterricht von
Tirkisch als Fremdsprache auftreten, wurden unter drei Uberschriften bewertet:

1. Das Problem des Lehrplans,

2. Das Problem des Unterrichtsumfelds,

3. Die Probleme der Schuler.
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Das erste und wichtigste Problem beim Unterrichten von Tirkisch fir Auslander
ist die Unzulé&nglichkeit der Lehrplane und der Studien, die als Grundlage fur die Entwicklung
dieser Lehrplane dienen kénnen. Um dieses Problem zu I6sen, bedarf es eines Lehrplans, der
den Bedirfnissen dieser Zielgruppe entspricht, sowie von Biichern, die in Ubereinstimmung
mit diesem Lehrplan und entsprechend dem Niveau der Schuler erstellt wurden und ausreichend
Bilder und literarische Texte enthalten. Ein weiteres Problem besteht darin, dass das Alter und
das Niveau der Schiiler bei der Erstellung der Lehrplane nicht berlicksichtigt werden.

Da es sich um den Unterricht von Tirkisch als Fremdsprache handelt, treten
parallel zu den Lehrplédnen verschiedene Probleme bei der Schaffung von alters- und
niveaugerechten Unterrichtsumgebungen oder in Bezug auf die Besonderheiten der
Unterrichtsumgebung auf. Unabhéngig davon, ob es sich um die Tirkei oder das Ausland
handelt, konnte die Schaffung wvon Unterrichtsumgebungen mit einer alters- und
niveaugerechten Ausstattung eine L6ésung fir das Problem der Unterrichtsumgebung sein.
Dartiber hinaus gibt es ,,mehrsprachige, multikulturelle” Lernumgebungen, in denen Schiiler
aus verschiedenen Kulturen, die dieselbe Umgebung teilen, zusammenkommen. Die
Herstellung der Kommunikation zwischen den Schilern und die Organisation von Aktivitdten
innerhalb und aulRerhalb des Unterrichts, um diese Kommunikation in solchen Umgebungen zu
fordern, erfordern das Wissen und das Engagement des Lehrpersonals. Daher missen die
Lehrer Uber Kenntnisse tber verschiedene Unterrichtsumgebungen und die Bedirfnisse der
Schiler in diesen Umgebungen verfiigen. Aus der Perspektive der Schiler betrachtet, sind die
verschiedenen Lernprobleme, die beim Erlernen einer Fremdsprache auftreten, auch fiir das
Erlernen der tlrkischen Sprache von Bedeutung. Beim Erlernen der Komponenten einer
Sprache oder beim Entwickeln von Sprachfertigkeiten treten verschiedene Probleme auf. Diese
Probleme wurden im dritten und letzten Abschnitt der Studie unter den Titeln ,,Probleme im
Zusammenhang mit der Aussprache”, ,,Probleme im Zusammenhang mit der Morphologie”,
,Probleme im Zusammenhang mit der Syntax” und ,,Probleme im Zusammenhang mit der
Semantik” diskutiert, was zur Losung der dargestellten Probleme beitragen kann.

Das Unterrichten von Turkisch als Zweitsprache fur Auslander ist ein sich
entwickelnder Bereich, der einen strukturierten Ansatz, kulturelle Sensibilitat und effektive
Methoden erfordert. Da die Globalisierung die Mobilitat und internationale Kommunikation
fordert, ist die Nachfrage nach Turkischunterricht gestiegen, insbesondere bei Studenten,
Geschéftsleuten und  Auswanderern. Dieser  Artikel untersucht die  Methoden,
Herausforderungen und praktischen Anwendungen des Turkischunterrichts als Zweitsprache.

1. Das Profil der Lernenden verstehen

Bevor ein Lehrplan fur Tirkisch erstellt wird, ist es wichtig, die Zielgruppe zu
verstehen. Die Lernenden koénnen unterschiedliche sprachliche Hintergriinde haben und
unterschiedlich stark mit der turkischen Sprache vertraut sein. Zum Beispiel:

. Absolute Anfénger: Lernende ohne Vorkenntnisse in Turkisch bendtigen eine
strukturierte Einflihrung in die Aussprache, den Grundwortschatz und einfache Satzstrukturen.
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. Fortgeschrittene: Lernende, die bereits tiber einige Kenntnisse der tirkischen
Sprache verfigen, bendtigen eine Vertiefung ihrer Grammatik-, Horverstandnis- und
Konversationsfahigkeiten.

. Fortgeschrittene: Personen, die flieRend sprechen machten, benétigen Ubung in
idiomatischen Ausdriicken, komplexen Grammatikstrukturen und akademischem oder
beruflichem Turkisch.

2. Lehrmethoden und Ansétze

Fir den Tirkischunterricht fir Auslander kdnnen verschiedene Methoden zum Einsatz
kommen:

a. Kommunikativer Sprachunterricht (CLT)

Dieser Ansatz legt den Schwerpunkt auf Kommunikation statt auf Auswendiglernen.
Die Lehrkrafte ermutigen die Lernenden zu Dialogen, Rollenspielen und realistischen
Szenarien. Die Lernenden konnen beispielsweise (iben, in einem turkischen Restaurant Essen
zu bestellen oder in Istanbul nach dem Weg zu fragen.

b. Aufgabenbasierter Sprachunterricht (TBLT)

TBLT konzentriert sich auf die Erflllung spezifischer Aufgaben, die den Gebrauch der
Sprache erfordern. Eine Unterrichtsstunde kénnte beispielsweise das Verfassen einer E-Mail
auf Turkisch oder ein kurzes Interview mit einem Muttersprachler beinhalten.

c. Grammatik-Ubersetzungsmethode

Obwohl diese Methode in einigen Kontexten veraltet ist, ist sie fur Lernende, die
analytisches Lernen bevorzugen, nach wie vor niitzlich. Dabei werden Séatze zwischen Turkisch
und der Muttersprache des Lernenden Ubersetzt, um grammatikalische Strukturen zu verstehen.

d. Immersion und kontextuelles Lernen

Die Forderung des Eintauchens in die tlrkische Kultur durch Filme, Musik, Literatur
und Konversation tragt zur Vertiefung des Gelernten bei. Das Anschauen tirkischer Serien wie
Dirilis: Ertugrul oder Muhtesem Yiizy1l kann Lernenden authentische Aussprache und
Ausdriicke naherbringen.

3. Haufige Herausforderungen beim Unterrichten von Turkisch
a. Schwierigkeiten bei der Aussprache

Die turkische Sprache hat einzigartige phonetische Merkmale, wie die VVokalharmonie
und die Unterscheidung zwischen weichen und harten Konsonanten. Lernende haben
beispielsweise Schwierigkeiten mit Lauten wie ,,1“ (wie in ,,kisa*) und ,,g* (wie in ,,yagmur*).
Phonetische Ubungen und Hériibungen kénnen hier Abhilfe schaffen.

b. Komplexitat der Grammatik
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Die tirkische Grammatik unterscheidet sich erheblich von den indoeuropéaischen
Sprachen. Merkmale wie Agglutination (Hinzufligen von Suffixen zu Wortstdmmen) und
Vokalharmonie kénnen eine Herausforderung darstellen. Eine hdufige Schwierigkeit ist die
Bildung langer zusammengesetzter Verben, wie z. B. ,)yapabilecekmissiniz” (Sie sollten es
kdnnen). Das Aufteilen von Grammatikregeln in verstandliche Teile und die Verwendung von
visuellen Hilfsmitteln kdnnen das Verstandnis erleichtern.

c. Mangelnde Kontaktmdéglichkeiten

Viele Lernende haben Schwierigkeiten, weil sie auflerhalb des Unterrichts kaum
Gelegenheit haben, Turkisch zu ben. Sprachaustauschprogramme, Konversationsclubs und
Online-Ressourcen kénnen diese Liicke schliel3en.

4. Effektive Unterrichtsstrategien
a. Einsatz visueller und multimedialer Hilfsmittel

Visuelles Geschichtenerzahlen, Karteikarten und Videos kénnen Lernenden helfen,
neue Vokabeln und kulturelle Zusammenhénge zu verstehen. Apps wie Duolingo oder Podcasts
zum Tarkischlernen kénnen den traditionellen Unterricht erganzen.

b. Interaktive Aktivitadten und Rollenspiele

Spiele, Debatten und Geschichtenerzahlen fordern das Engagement. Beispielsweise
kdnnen Schiler einen Einkauf in einem turkischen Basar simulieren.

c. Kulturelle Integration

Das Verstandnis der tirkischen Kultur, Traditionen und Geschichte macht das
Sprachenlernen sinnvoller. Die Diskussion (ber turkische Feste wie Ramazan Bayrami oder
Kurban Bayrami kann kulturelle Einblicke vermitteln und gleichzeitig die Sprache tiben.

5. Landerspezifische Aspekte des Turkischunterrichts

Jedes Land hat seine eigenen Richtlinien, kulturellen Erwartungen und Ansétze fir den
Unterricht seiner Landessprache als Zweitsprache. In der Turkei wird der Turkischunterricht
fiir Auslidnder oft durch offizielle Einrichtungen wie TOMER (Tiirke Ogretim Merkezi)
geférdert, die strukturierte Kurse fur verschiedene Niveaustufen anbieten. Dartber hinaus
fordert das Yunus-Emre-Institut die tlrkische Sprache und Kultur international und unterstutzt
Sprachlernende im Ausland.

Zu den landerspezifischen Faktoren, die den Turkischunterricht beeinflussen, gehdren:

. Staatliche  Unterstiitzung:  Die  tirkische  Regierung  fordert  den
Turkischunterricht aktiv durch Stipendien, Kulturaustauschprogramme und Sprachzentren.

. Integrationspolitik: Die Tlrkei hat eine wachsende Zahl auslandischer
Einwohner, darunter Fliichtlinge und Expatriates, sodass der Unterricht der tlrkischen Sprache
fir die soziale Integration und die Teilnahme am Arbeitsleben von entscheidender Bedeutung
ist.
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. Kulturelle Sensibilitdt: Das Verstandnis lokaler Traditionen, Werte und
Kommunikationsstile ist im Tulrkischunterricht von entscheidender Bedeutung, insbesondere
fur Lernende mit einem ganz anderen kulturellen Hintergrund.

. Dialekte und regionale Varianten: Wahrend im Bildungswesen Standardturkisch
verwendet wird, kann der Kontakt mit regionalen Dialekten (z. B. Schwarzmeer- oder
Stidostakzenten) das Verstandnis und die Kommunikationsfahigkeiten verbessern.

6. Fazit

Der Unterricht von Turkisch als Zweitsprache erfordert eine Mischung aus strukturierter
Methodik, interaktiver Beteiligung und kultureller Integration. Durch die Beriicksichtigung von
Herausforderungen in der Aussprache, grammatikalischen Schwierigkeiten und praktischen
Erfahrungen konnen Lehrkrafte eine effektive und angenehme Lernerfahrung fir Ausléander
schaffen. Mit den richtigen Strategien kann das Erlernen der turkischen Sprache fir Lernende
weltweit zugénglich und lohnenswert werden.

Teil 2. Sprachkonstruktionen beim Unterrichten der
Landessprache als Zweitsprache

2.1. Uberblick

Fur einen effektiven Zweitsprachenunterricht ist es unerldsslich, die spezifischen
Ergebnisse im Zusammenhang mit der Entwicklung jeder kommunikativen Fertigkeit zu
bertcksichtigen.

Die Anfangerstufen der Sprachkompetenz sind Al und A2.
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Die Stufen der selbststandigen Sprachverwendung sind B1 und B2.
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Listening
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Wiiting

A1l

Basic User

| can understand familiar words and
very basic phrases concerming myself,
my family and immediate concrete
surroundings when people speak
slowly and clearly.

| can understand familiar names, words
and very simple sentences, for
example on notices and posters or in
catalogues.

| can interact in a simple way provided
the other person is prepared to repeat
or rephrase things at a slower rate of

speech and help me formulate what I'm

frying to say. | can ask and answer
simple questions in areas of immediate
need or on very familiar topics.

| can use simple phrases and
sentences to describe where | live and
people | know.

| can write a short, simple postcard, for
example sending holiday greetings. |
can fill in forms with personal details,
for example entering my name,
nationality and address on a hotel
registration form.

—
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A2

Basic User

| can understand phrases and the
highest frequency vocabulary related
to areas of most immediate personal
relevance (e.g. very basic personal
and family information, shopping,
local area, employment). | can catch
the main point in short, clear, simple
messages and announcements.

| can read very short, simple texts. |
can find spedific, predictable
information in simple everyday
material such as adverfisements,
prospectuses, menus and timetables
and | can understand short simple
personal letters.

| can communicate in simple and
routine tasks requirng a simple and
direct exchange of information on
familiar topics and activities. | can
handle very short social exchanges,
even though | can't usually
understand enough to keep the
conversation going myself.

| can use a seres of phrases and
sentences to describe in simple
terms my family and other people,
living conditions, my educational
background and my present or most
recent job.

| can write short, simple notes and
messages. | can write a very simple
personal letter, for example thanking
someone for something.
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Independent user

I can understand the main points of dear
standard speech on familiar matters
regularly encountered in work, schoal,
leisure, etc. | can understand the main
point of many radio or TV programmes
on current affairs or topics of personal or
professional interest when the delivery is
relatively slow and clear.

I can understand texts that consist
mainly of high frequency everyday or job-
related language. | can understand the
description of events, feelings and
wishes in personal letters.

I can deal with most situations likely to
arise whilst travelling in an area where
the language is spoken. | can enter
unprepared into conversation on topics
that are familiar, of personal interest or
pertinent to everyday life (e.g. family,
hobbies, work, travel and current
events).

I can connect phrases in a simple way in
order to describe experiences and
events, my dreams, hopes and
ambitions. | can briefly give reasons and
explanations for opinions and plans. |
can narrate a story or relate the plot of a
book or film and describe my reactions.

I can write simple connected text on
topics which are familiar or of personal
interest. | can write personal letters
describing experiences and impressions.

E;%&
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B2

Independent user

| can understand extended speech and
lectures and follow even complex lines
of argument provided the topic is
reasonably familiar. | can understand
most TV news and current affairs
programmes. | can understand the
majority of films in standard dialect.

| can read articlez and reports
concemed with contermporary
problems in which the writers adopt
particular atttudes or viewpoints. | can
understand contemporary literary
prose.

| can interact with a degree of fluency
and spontaneity that makes regular
interaction with native speakers quite
possible. | can take an active part in
discussion in familiar contexts,
accounting for and sustaining my
VIEWS.

| can prezent clear, detailed
descriptions on a wide range of
subjects related to my field of interest. |
can explain a viewpoint on a topical
issue giving the advantages and
disadvantages of various options.

| can write clear, detailed text on a wide
range of subjects related to my
interests. | can write an essay or
report, passing on information or giving
reasons in support of or against a
particular point of view. | can write
letters highlighting the personal
significance of evenis and experiences.

Im Einzelnen sind die Fertigkeiten fir die Stufen A1 und A2 wie folgt:
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Stufe Al
1. HOREN
Die Lernenden kdnnen:

. » wenn Menschen langsam, deutlich und mit Pausen iiber wichtige Themen aus
ihrem Alltag sprechen;

. Diskussionen (ber den Standort eines Gegenstands oder einer Person in ihrer
unmittelbaren Umgebung;

. Sehr kurze Beschreibungen eines Gegenstands, eines Raums oder einer
Wohnung, einschlieBlich Angaben zu Farbe, Form und GroRe;

. Einfache Ausdricke tber das Wetter, Kleidung und einige Lebensmittel und
Getrénke;

. Wochentage, Monate, Jahreszeiten und Worter fur Feiertage;

. Die Uhrzeit (volle und halbe Stunden);

. Grundlegender Wortschatz zum Thema Reisen flr den Alltag und den Urlaub;

. Eine einfache und kurze Geschichte, mit oder ohne visuelle Unterstiitzung

(fortlaufender oder unterbrochener Text mit Illustrationen, Video oder Gesten);

. BegrufRungen und Verabschiedungen, Glickwinsche und Fragen zum
Wohlbefinden;

. Kurze Fragen Uber sich selbst, die Familie, Haustiere, Freunde, die Schule,
Ferien, Freizeitaktivitdten und Gegenstande aus dem Alltag, einschliel3lich ihres Standorts;
bekannte Tiere und Pflanzen; die Zeit (volle und halbe Stunden), Wochentage, Monate,
Jahreszeiten, das Wetter oder Feiertage; VVorlieben und Abneigungen;

. Einfache Bitten, Danksagungen und Entschuldigungen, Zustimmung und
Ablehnung;

. Kurze Anweisungen;

. Die wichtigsten Punkte eines kurzen mundlichen Auszugs aus einem Lied, einer
Telefonnachricht oder einer Wettervorhersage.

2. LESEN

Die Schiler konnen mit oder ohne visuelle Unterstiitzung lesen und verstehen:

. Einfache Satze, wenn sie mehrmals langsam gelesen werden;
. Grundlegende personliche Informationen;
. Namen von L&ndern oder Kontinenten, Wochentage, Monate, Jahreszeiten,

Wetter, Feiertage, Farben, Formen, Kleidung, Lebensmittel, Getranke, einige Korperteile,
Alltagsgegenstande, Verkehrsmittel, einige Berufe, einige Pflanzen und Tiere;
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. Kurze Satze und Texte Uber Familie, Schule und Ferien;
. Einzelne Worter und Ausdriicke aus Liedern, Gedichten, Geschichten usw.;
. Kurze Nachrichten auf Postkarten oder Grukarten, einschlieRlich

elektronischer Karten;

. Schilder und kurze Inschriften in der Schule oder in der Stadt;
. Informationen von Etiketten, Plakaten oder Zeitungen;

. Kurzanleitungen;

. Kurze Texte zu vertrauten Themen.

3. SPRECHEN
Die Studierenden sind in der Lage:
. sich kurz vorstellen und ihre Familie und Freunde vorstellen;

. mit vertrauten Ausdriicken erzahlen, was sie in der Schule und in ihrer Freizeit
machen und wie ihr Wochenablauf aussieht;

. Uber das Wetter, die Jahreszeiten, Ferien und wichtige Feiertage im Jahr
sprechen;
. Geben Sie mit einfachen Sétzen kurze Informationen Uber einige Tiere,

Pflanzen, Lander und Kontinente.

. Geben Sie sehr kurze Beschreibungen von Gegensténden oder Bildern.

. Geben Sie kurze Anweisungen.

. sich begrufRen und vorstellen, ihre Familie, Freunde und Haustiere vorstellen;

. Beantworten Sie kurze Fragen zu sich selbst (Name, Alter, Wohnort), zur

Familie, zu Haustieren, Freunden, zur Schule, zu Ferien, Freizeitaktivitaten,
Alltagsgegenstanden, zu ihrem Standort, zu bekannten Tieren und Pflanzen, zur Zeit (volle und
halbe Stunden), zum Wochentag, zum Monat, zur Jahreszeit, zum Wetter oder zu einem
Feiertag, zu Vorlieben und Abneigungen, zum Wohlbefinden.

. Einfache Bitten formulieren, sich bedanken und entschuldigen;

. Zustimmung oder Ablehnung ausdriicken;

. Fuhren Sie ein einfaches und kurzes Rollenspiel durch.

. Sagen Sie, dass Sie etwas nicht verstehen, und bitten Sie bei Bedarf um

Erlauterung.
4. SCHREIBEN

Die Schiiler sind in der Lage:

. « ihren Namen und andere bekannte Eigennamen richtig schreiben;
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. Eine GrulRkarte zum Geburtstag oder zu wichtigen Feiertagen schreiben;

. Ihren Wochenplan ausfullen;

. Einen einfachen Fragebogen ausfillen;

. Schreiben Sie kurze Worter oder Satze mit visueller Unterstiitzung;

. Schreiben Sie einen kurzen Text mit einfachen Sédtzen zu einem vertrauten
Thema.

Niveau A2

1. HOREN

Die Schiler kbnnen;

. » wenn Menschen langsam und deutlich tiber Themen aus dem Alltag sprechen
(z. B. Essen, Kleidung, Hygiene usw.);

. Alltagsworter und -ausdriicke aus ihrem Umfeld — Familie, Zuhause, Schule,
Lieblingsbeschéftigungen;

. Einfache Séatze, die Informationen Uber grundlegende personliche Bedurfnisse
enthalten — Essen, Arzt und andere;

. Kurzgeschichten;

. Wenn jemand tber Termine und Zeiten spricht;

. Ein kurzer Text, wenn die wichtigsten Wérter und Ideen bekannt sind;

. Die Hauptidee und die wichtigsten Punkte einer kurzen Geschichte mit

bekanntem Vokabular;

. Informationen aus Alltagsgesprachen, wenn der Sprecher langsam und deutlich
spricht;

. Die wichtigsten Momente und Details der Rede, wenn die Personen klar in
Standardbulgarisch Uber vertraute Themen sprechen;

. Die Hauptidee und einige Details eines kurzen Dialogs zwischen Freunden tber
alltagliche Themen.
2. LESEN

Die Schiler sind in der Lage:

. einfache Nachrichten und Texte zu personlichen Interessen lesen und verstehen,
wenn diese Alltagsvokabular enthalten, einschlieRlich der Erkennung von Ereignissen in der
Gegenwart, Vergangenheit oder Zukuntft;

. die Hauptgedanken und Meinungen in langeren Texten zu verstehen, die einfach
formuliert sind;
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. Kurze Séatze mit bekannten und neuen Wortern lesen, moglicherweise mit
Unterstutzung;

. Bekannte Worter in einem Buch finden;

. Verstehen Sie kurze, einfache Texte mit visueller Unterstutzung (unterbrochene
Texte mit Ilustrationen, Diagrammen oder begleitet von Videos, Gesten usw.).

. Lesen Sie kurze Geschichten mit Hilfe von Wortlisten oder Bildern.

3. Sprechen

Die Schiler sind in der Lage:

. Sprechen Sie Uber Haustiere, die Herkunft ihrer Eltern, Lieblingsfarben,
Tagesablaufe, Vorlieben und Abneigungen, Lieblingsorte, was sie normalerweise im Fernsehen
schauen, was sie zu Hause machen und Zukunftspléne.

. Beschreiben Sie Orte mit einfachen Ausdriicken und Alltagsvokabular und wie
man dorthin gelangt — Verkehrsmittel, Entfernung, Zeit, Gegenstdnde, Personen, bekannte
Tiere.

. Geben Sie kurze Beschreibungen von Gegenstanden (Farbe, GréRe und Form)
und vergleichen Sie diese (allgemeine Vergleiche).

4. SCHREIBEN
Die Schiler sind in der Lage:

. Menschen, vertraute Gegenstande oder Orte mit kurzen Satzen oder
vorgegebenen Wortern beschreiben;

. Uber den Alltag mit einfachen Ausdriicken schreiben (Familie, Schule, Hobbys,
Ferien, Feiertage, Vorlieben, Ereignisse, Reisen und personliche Erfahrungen);

. Schreiben Sie mit einfachen Satzen tber Ihre Gefiihle und begriinden Sie diese.

. Bildunterschriften, kurze Anweisungen, Rezepte, kurze Nachrichten fur die
Schilerzeitung, einfache Dialoge fir kurze Rollenspiele und Geschichten anhand einer
Bilderserie schreiben;

. Verwenden Sie kurze Satze, um Vorlieben oder Wiinsche (zu Weihnachten, zum
Geburtstag) auszudriicken.

2.2. Bulgarisch als Zweitsprache unterrichten

Ein grundlegendes Prinzip der vorgeschlagenen Methodik fir den Unterricht von
Bulgarisch als Zweitsprache ist die Unterscheidung zwischen den Begriffen Sprache und
Sprache (die Sprache-Sprache-Dichotomie nach F. de Saussure). Dieses Prinzip liegt sowohl
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der Gestaltung jeder einzelnen Unterrichtsstunde als auch dem gesamten Unterrichtsprozess
zugrunde und folgt dem Verlauf Sprache — Sprache — Sprache. Das bedeutet:

Der Unterricht konzentriert sich vorwiegend auf die Sprachebene;
Der Unterricht jeder Lektion folgt einem dreistufigen Prozess.

Der erste Schritt umfasst das Training und die Transformation der Sprache, wobei
Sprachgewohnheiten entwickelt werden. Der zweite Schritt erreicht die Ebene der Sprache und
der sprachlichen Kompetenz, d. h. das Verstandnis der Sprache als System. Der dritte Schritt
kehrt zur Sprachebene zuriick, jedoch auf einer qualitativ hdheren Ebene, auf der die im ersten
Schritt erworbenen Gewohnheiten und die im zweiten Schritt erworbenen Kenntnisse in
Sprachfahigkeit umgewandelt werden.

Dies ist ein komplexer, progressiver Bildungsprozess, der sich in mehreren
methodischen Phasen entfaltet:

Présentation: Ein Einfihrungstext wird vollstdndig vorgelegt, um ein globales
Verstandnis zu ermdglichen. Das Verstdndnis wird mit Fragen zum Gesamtzusammenhang
uberpruft: Wer spricht? Worlber wird gesprochen? Wo wird gesprochen? In der Anfangsphase
ist es fur den Unterricht effektiver, wenn die Texte in Form von Dialogen vorliegen. Beim
wiederholten Horen werden Fragen zum detaillierten  Verstdndnis  bestimmter
Informationselemente gestellt.

Semantisierung des Wortschatzes: Dies bezieht sich auf die Aufdeckung der Bedeutung
von Wortern. Die Semantisierung ist eine der komplexesten methodischen Herausforderungen.
Wie S. Peycheva feststellt, ,,wird die Semantisierung von Woértern ... nicht als einmaliger
Vorgang betrachtet, der lediglich ihre Bedeutung einfuhrt ... Wissen gilt als gebildet, wenn es
Teil des sprachlichen Bewusstseins wird, wenn es im sprachlichen Gedéchtnis innerhalb des
Systems zuvor erlernter Sprachressourcen gespeichert ist” (Peycheva 2012: 128). Angesichts
der Komplexitat des semantischen Aspekts von Wartern schlagen wir das folgende Modell fir
eine vollstandige Semantisierung vor, das drei Stufen fiir jede lexikalisch-semantische Variante
des Wortes umfasst:

1. Es wird die Ubersetzungsmethode oder visuelle Methode verwendet, die es den
Lernenden ermdglicht, die bedeutungsgebenden und konnotativen Komponenten der
Wortbedeutung auf einfache und effiziente Weise zu erfassen.

2. Definitionen werden verwendet, um das Verstandnis der Bedeutung des Wortes
zu erleichtern und lexikalische Interferenzen auf der Bedeutungsebene zu verhindern.

3. Die Methode der Wortkollokation wird angewendet: Es werden mehrere
Wortkombinationen présentiert, in denen die Bedeutung des Wortes besonders deutlich wird.
Dies hilft den Lernenden, die Bedeutung zu verstehen, betont syntagmatische systemabhéngige
Verbindungen des Wortes und liefert ein Modell fur die Verwendung.

-
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Diese Methode wird haufig bei der Semantisierung von Verben durch die Darstellung
haufiger Verbkollokationen angewendet. Die Methoden werden je nach Lernphase angewendet,
wobei die erste Methode in der Anfangsphase am besten geeignet ist.

Transformative Entwicklung: Auf der Sprachebene wird der Text erneut als organisches
System von Sprachmechanismen betrachtet, die ihre Funktionsprinzipien in der Praxis
offenbaren. Diese Phase flihrt die Lernenden zur praktischen Beherrschung der
Sprachmechanismen, bevor eine systematische Erklarung erfolgt. Durch spezifische
Sprachreize flihren die Lernenden immer komplexere Transformationen durch, zundchst an
einzelnen Phrasenmodellen und spater an Phrasengruppen, die Mikrodialoge bilden. Auf diese
Weise beteiligen sich die Lernenden an der Sprachkommunikation, indem sie diese selbst nach
grammatikalischen Regeln gestalten, ohne deren abstrakte Verallgemeinerung zu erreichen,
und sich so auf die nachste Phase vorbereiten.

Damit die transformative Entwicklung ihr Ziel erreicht, mussen Transformationen so
durchgefiihrt werden, dass die Einheit in ihrem entsprechenden lexikalischen Kontext
wahrgenommen wird. Wenn beispielsweise das Paradigma eines Verbs, Substantivs oder
Pronomen bearbeitet wird, sollte es nicht aus dem gesamten Satz isoliert werden. Der Lernende
muss die Transformation durch Wiederholen des gesamten Satzes durchfiihren. Dartiber hinaus
sollten Transformationsreize so gegeben werden, dass sie dem Lernenden helfen, das System
wahrzunehmen.

Grammatikalische Verallgemeinerung: Nach der Transformationsphase, in der einige
Sprachkenntnisse erworben wurden, kénnen die Lernenden unter Anleitung des Lehrers
grammatikalische Regeln entdecken. In dieser Phase bewegt sich der Prozess zum ersten Mal
von der Sprachebene zur Sprachebene, d. h. zur Sprachkompetenz. Es ist wichtig zu beachten,
dass die grammatikalische Verallgemeinerung nicht mit grammatikalischen Begriffen oder
Theorien belastet ist und die Regeln schematisch und zuganglich dargestellt werden. Mit
anderen Worten: Grammatikalische Verallgemeinerung beinhaltet das Extrahieren und
Etablieren einer bestimmten grammatikalischen Regel auf der Grundlage von Strukturen, die
diese am deutlichsten veranschaulichen.

Situative Entwicklung: Der Fokus kehrt auf die Sprachebene zurlick, jedoch auf einer
héheren qualitativen Ebene. Mit neuen Impulsen und Aufgaben wenden die Lernenden
erworbene Sprachgewohnheiten und Sprachkenntnisse in einer neuen Art der
Sprachkommunikation an. Zunachst Gbernehmen die Lernenden die Rollen der Dialogfiguren
und imitieren die Sprachkommunikation innerhalb bestimmter Grenzen. Im Laufe des
Lernprozesses dndern sich die Aufgaben — die Perspektiven bei der Reproduktion des Dialogs
verschieben sich, und er wird in verschiedenen Erzéhlformen mit persénlichen Kommentaren,
MeinungsaulRerungen, Debatten usw. nacherzahlt. In dieser Phase wird die Spontaneitét in der
Sprachproduktion entscheidend. Diese Phase dient als reales Kriterium fur die Beurteilung,
inwieweit die in den vorangegangenen Phasen erworbenen Sprachfertigkeiten und
Sprachkompetenzen in Sprachféhigkeit bergegangen sind. Sie ist in der Tat das Endziel
sowohl des Einzelunterrichts als auch des gesamten Lernprozesses.
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Mit fortschreitendem Lernprozess sammeln die Lernenden nicht nur Sprachpraxis,
sondern auch Gewohnheiten im Umgang mit Texten, sodass die Phasen ineinander tibergehen
konnen. Der Lehrer kann dann freier — jedoch nicht chaotisch — phasentbergreifend arbeiten,
mehrere Ziele gleichzeitig erreichen, Zeit sparen und den Prozess zunehmend auf das Endziel
— die kommunikative Kompetenz — hinsteuern.

Die wichtigsten Sprachkategorien fir die einzelnen Stufen im Bulgarischen sind wie
folgt:

Stufe Al

. Substantiv: Geschlecht, Zahl; Pluralform; Artikel.

. Adjektiv: Ubereinstimmung in Geschlecht und Zahl mit dem Substantiv.

. Pronomen: Personal-, Demonstrations- und Interrogativpronomen.

. Zahlwort: Kardinalzahlen — bis 100; Ordnungszahlen — Ubereinstimmung mit
Substantiven.

. Verb:

. Présens — Konjugationen

. Prasens, Futur und Perfekt des Verbs ,,sein*

. Possessivverben — ,,haben‘ und ,,nicht haben* und Existenzverben — ,,es gibt*

. Imperativ — einige haufig verwendete einfache Formen

. Prépositionen: fur Raum und Zeit

. Aussagesatze und Fragesatze

Niveau A2

. Substantiv:

. Ausnahmen von den Regeln zur Bestimmung des Geschlechts

. Weniger gebrauchliche Muster zur Bildung des Plurals

. Adjektiv:

. Artikel und Vergleich

. Pronomen:

. Personalpronomen — kurze Dativformen

. Reflexive Personalpronomen (Kurzformen — ce, cu)

. Kurze Possessivpronomen

. Reflexive Possessivpronomen (Kurzformen — cu)
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. Verb:
. Verb-Aspekt (Begriff der Vollstandigkeit der Handlung)

. Zeitform: Présens, Perfekt und Futur

. Verbundene Verbalpradikate mit Modalverben wie wollen, kénnen, missen,
dirfen

. Imperativ — einfache Formen

. Bewegungsverben mit Prapositionen

. Préapositionen

. Komplexe Sétze — zusammengesetzte und zusammengesetzte Satze

. Indirekte Rede

. Bedingungssétze (reale Bedingung)

Die genannten Sprachkenntnisse werden wie folgt auf die jeweiligen Themen
angewendet:

Einflhrung

. Vokabeln:

. Bezeichnungen fir:

. Lander, Nationalitaten, Sprachen

Schulfacher

Grammatik:

. Présens von ,,cpM* (sein): Formen und Wortstellung

Gangige Verben im Présens (ich heil3e, studiere, spreche, lebe, habe)

Zahlen: Kardinalzahlen und Ordnungszahlen

. Sprachmuster:

. Ich komme aus...

. Ich bin ... Jahre alt

. Ich wohne in der Stadt/dem Dorf.../in der Strale.../in der Wohnung
Nummer.../im ... Stockwerk

. Ich bin seit zwei/drei... Monaten in Bulgarien

. Ich gehe in die dritte/vierte... Klasse

. Ich mag gerne.../Ich mag nicht gerne...
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Familie

. Vokabeln:

. Namen von:

. Verwandte

. Aussehen und Eigenschaften von Personen (blaue Augen, kastanienbraune
Haare, freundlich, fursorglich, sanft, faul, fleiig)

. Berufe

Grammatik

. Personalpronomen — Nominativ, Akkusativ und Dativ

. Possessivpronomen — Kurzformen (z. B. 6par mu; ounte my)

. Verwendung von Artikeln (bestimmt/unbestimmt) mit Substantiven und
Possessivpronomen (z. B. cectpa mu/cectpure mMu)

. Geschlecht und Zahl von Substantiven — Ausnahmen (z. B. eaun ns110; 1Bama
YUYOBIIH; TpUMa OpaTs; JBE JIe1a)

. Ubereinstimmung zwischen Adjektiven und Substantiven

. Verben — Prasens; reflexive Verben

. Komplexe Satze

Sprachmuster

. Er/sie ist 11 Jahre alt.

. Mein Vater arbeitet als Techniker.

. Er hat kastanienbraune Haare und sie ist blond.

. Sie sind intelligent, aber faul.

. Wir lieben uns.

. Sie helfen einander.

Vokabeln zum Thema ,,Freundliche Umgebung*

. AuBere Erscheinung und Eigenschaften von Menschen: Synonyme und
Antonyme

. Bezeichnungen fiir Kleidung und Schuhe

. Bezeichnungen flr Sportarten und Sportgerate

. Namen von auf3erschulischen Aktivitaten

Grammatik
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. ,CbM* (sein) — Prasens, Prateritum und Futur

. Verben aus den drei Konjugationen — Prasens

. Modalkonstruktionen: (kdnnen), (wollen), (missen)
. Komplexe Satze

Sprachmuster

. Er ist von Natur aus kontaktfreudig.

. Sie spielen Ful3ball.

. Sie mochte Arztin werden.

. Wenn er frei hat, hort er meistens Musik.

Vokabeln zum Thema Wohnen

. Namen von Raumen in einem Haus: Eingangshalle, Kiiche, Wohnzimmer...

. Namen von Mobeln in den Zimmern: Kleiderschrank, Biicherregal, Sofa...

. Richtungsangaben — links, rechts

. Bezeichnungen fur Eigenschaften von Gegenstanden und Raumen: modern,
gerdumig, aus Glas

Grammatik

. Artikelworter

. Préapositionen fiir Orte: neben, vor, Uber...

. Adjektivartikel

Sprachmuster

. Die Wohnung liegt in der Nahe der Schule.

. Die Kuche und das Wohnzimmer sind miteinander verbunden.
. Der kleine Tisch steht vor dem Sofa.

. Das Bett ist schmal, aber bequem.

. Links neben der Tr steht der Fernseher.

Vokabeln fur den Alltag

. Wochentage

. Tagliche Aktivitaten: Schule und Freizeit
. Teile des Tages

. Essen und Trinken

. Verkehrsmittel
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Grammatik

. Reflexive und nicht-reflexive Verben
. Prapositionen mit Bewegungsverben
. Prépositionen fur Zeitangaben

. Wortstellung von Pronomenformen
Sprachmuster

. Ich stehe normalerweise friih auf.

. Ich putze mir die Z&hne.

. Ich steige in den Bus.

. Ich bin von 9 Uhr bis 12 Uhr in der Schule.
. Nachmittags lerne ich Mathe.

. Ich rufe ihn gegen 5 Uhr an.

Vokabeln fur gestern und morgen

. Zeitangaben: gestern, letzten Montag, nachsten Sommer
. Erweiterung der Verben flr Aktivitaten und Zustéande

. Bezeichnungen fiir Verkehrsmittel: Flugzeug, Schiff
Grammatik

. Verb-Aspekt

. Prapositionen mit Bewegungsverben

. Plusquamperfekt des Verbs

Sprachmuster

. Im Fruhling werde ich mit dem Schiff auf der Donau fahren.

. Néachsten Sommer werde ich Urlaub an der See machen.

. Ich war wahrend des gesamten Urlaubs sehr gliicklich.

. Letzten Montag habe ich eine interessante Ausstellung besucht.

Urlaubsvokabeln

. Klimatische Merkmale
. Orte zum Entspannen und fur die Freizeit
. Aktivitaten in der Freizeit

Grammatik
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. Prépositionen mit Bewegungsverb

. Verb — Plusquamperfekt

. Gaéngige Verben — Imperfekt

. Komplexer Satz

Sprachmuster

. Wir fuhren durch kleine Dorfer.

. Wir verlieRen die Stadt und kamen nach 3 Stunden in den Bergen an.

. In den Winterferien bin ich Skifahren gegangen.

. Auf dem Ausflug haben wir viele interessante Sehenswirdigkeiten gesehen.
. Letzten Sommer bin ich jeden Tag an den Strand gegangen.

Niveaustufen B1 und B2

Hauptthemen: Familie; Hobbys; aktuelle Ereignisse; persénliche Erfahrungen;
personliche und berufliche Beziehungen; Offentliches Leben; Kommentare zu
Buchern/Filmen/Artikeln; kritische Analyse von Meinungen — Vor- und Nachteile von...

Wortschatz

. Substantivierte Adjektive: Man kann das Schéne nicht hasslich nennen.

. Verbalisierte Substantive: Lernen, Bildung, Anstrengung, Studieren.

. Bezeichnungen fur Gefiihlszustdnde: angespannt, enttduscht, empdrt Uber...,
stolz auf...

. Bezeichnungen fur personliche Eigenschaften: gutherzig, egoistisch, freundlich,

aufmerksam, zurlickhaltend, gesprachig, neidisch, ausgeglichen, aufbrausend, abgelenkt.

. Haltung ausdriicken: Ich verlasse mich auf ... / und nicht ,,Er ist immer fiir mich
da”; Ich kann mich auf ... verlassen; Ich behandle ... mit Respekt; Ich bin enttduscht von ...

. Meinung dulRern: Ich akzeptiere die Meinung nicht, dass...; Ich stimme der
Aussage zu, dass...; meiner Meinung nach...; Ich lehne die Idee ab...; Die Aussage klingt nicht
glaubwiirdig...

. Einflgungen: im Gegenteil, andererseits, eigentlich, schliellich usw.

. Fachbegriffe und feststehende Ausdriicke aus dem journalistischen Stil:
Standpunkt, Stimmrecht, Misstrauensvotum, entsprechen.

Grundlegende Grammatikkenntnisse
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Niveau B1
1. Substantiv:

* Verbalnomina: Fiir Prozesse — Endung -ue (z. B. ,,00pa3oBane* — Bildung), flr
Ergebnisse — Endung -uue (z. B. ,,00pa3oBanue” — Bildung).

* Abkiirzungen und andere Akronyme (z. B. NDK, BAS, kg).

2. Adjektiv:

* Einige Synonyme und Antonyme.

3. Pronomen:

* Personalpronomen (vollstdndige Akkusativ- und Dativformen).

» Possessivpronomen (vollstindige Formen) — Ubereinstimmung und Bestimmtheit.

* Verallgemeinernde Pronomen (z. B. BcakaksB — jede Art, Bcsikbae — iiberall, Bunaru —
immer).

* Unbestimmte Pronomen (z. B. Haxoro — jemand, HskakbB — irgendeine Art, HIKbJE —
irgendwo, Hsikora — irgendwann).

* Relativpronomen (fiir die Art und Weise — kakto — wie, flr Eigenschaften — kakbsBTO
— welcher auch immer).

* Negative Pronomen (z. B. Hukoii — niemand, Hukoro — niemanden, HukaksB — Keine
Art, Hukbae — nirgendwo, Hukora — niemals).

4, Verb:
» Nicht-reflexive und reflexive Verben

0 Reziproke Verben (z. B. rinenat ce — sie schauen sich an, gaBar cu — Sie geben
sich gegenseitig).

* Verbzeiten: Préteritum (einschlieBlich Perfekt), Imperfekt, Indefinit. Wortstellung in
Perfektsatzen.

« Stimme: Aktive und passive Stimme (einschlieBlich Partizipial- und Reflexivformen).
* Imperativ: einfache und komplexe Formen.

» Konjugation von Verben in der Erzahlung.

5. Konjunktionen:

* Koordinierende Konjunktionen in zusammengesetzten Sitzen: (z. B. unu..., uau... —
entweder..., oder..., HuTO..., HUTO... — Weder..., noch...).

+ Konjunktionen in komplexen Sétzen mit Nebensdtzen:

0 Fir Quantitdt und Grad (z. B. konkoTto..., ToakoBa... — SO Viel..., so viel...,
JOKOJIKOTO — SOWeit).

; — -
" |
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0 Fiir Ursache (z. B. 3amorto — weil, Thit kato — da, monexe — da).
0 Fir die Folge (z. B. 3aToBa — deshalb, eto 3amo — deshalb).
O Fiir Ausnahmen (z. B. makap ye — obwohl, makap na — obwohl, Berpekn ue —

trotz der Tatsache, dass).
6. Verdopplung des Objekts:
»Mapus s oonyar Bcuuku* — Maria wird von allen geliebt.

,,Ha Tsx He M ce BsipBa, ama ¢ uctura™ — Sie glauben es nicht, aber es ist wahr.

7. Komplexe Sétze mit den oben genannten Konjunktionen und konjunktionalen
Woartern.
8. Indirekte Rede in der Vergangenheitsform.

,MuHanus neTbk pabotux 10 KecHO“ — Letzten Freitag habe ich lange gearbeitet.

,,I's Ka3Ba, 4e MUHAJIUS METHK € paboTuia 10 KbcHO — Sie sagt, dass sie letzten Freitag
bis spét gearbeitet hat.

Niveau B2
1. Pronomen:

* Unbestimmte Pronomen wie ,,koiito u na e*“ (welcher auch immer), ,,kakbBTO 1 12 €
(was auch immer).

2. Zahlen:

» Mathematische Briiche; gro3e Zahlen.

3. Verb:

* Aspekt des Verbs:

O »sekunddrer Imperfektaspekt” von Perfektivverben (z. B. wera — mpouera —
IPOYUTAM).

0 Spezifische Verwendungsfalle:

,1L{oM cH KymyBaT HOBa KoJia, 3HauM HsAMAT (¢uHAHCOBU mpodiemu™ — Wenn sie ein
neues Auto kaufen, haben sie wohl keine finanziellen Probleme (Schlussfolgerung).

,1loM cu KymaT KoJja, Ie 3aMuHaT Ha meTemiectBre” — Sobald sie ein Auto kaufen,
werden sie eine Reise machen (Folge).

* Zeitformen: Plusquamperfekt; Futur I; Futur II und Futur II im Perfekt.

* Stimme: Modales Passiv (z. B. ,,Tyk ue ce mymu!“ — Hier wird nicht geraucht!).
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* Modus: Konditional.

 Ausdrucksweisen: Indirekte Rede.

4. Unpersonliche Satze:

,,CTbMHH ce pano‘ — ES wurde friih dunkel.

,He e mecHo aa ce nampasu® — Das ist nicht leicht zu machen.

5. Losgeldste/isolierte Teile: Umwandlung losgeldster Teile in Nebensétze.
6. Eingefligte Worter und Ausdriicke:

LHampotuB® (im Gegenteil), ,ot gapyra crpana® (andererseits), ,BCBHIIHOCT
(tatsdchlich), ,,Bce mak* (immerhin) und andere.

7. Wissenschaftlicher und journalistischer Stil.
8. Feste Ausdriicke.
Familie

- Vollformen der Akkusativ- und Dativpronomen:

,,Ha Hesi/Hero mMora ja pasuuTaM BHHArd, KOrato ce Hykaas ot ¢eet™ — Ich kann mich
immer auf sie/ihn verlassen, wenn ich Rat brauche.

- Gegenseitig reflexive Formen:

,,BCHUKH B cemelicTBOTO ce oOnuame u cu nomarame* — Alle in der Familie lieben sich
und helfen sich gegenseitig.

- Wortstellung im unbestimmten Préteritum:

,,POIMTEINTE MU Ca CIIOKOWHHU Xopa. Hukora He ¢hbM r'u 4dyBai ga ce kapar™ — Meine
Eltern sind ruhige Menschen. Ich habe sie noch nie streiten horen.

- Perfekt und Futur I flr persdnliche Erfahrungen.

Personliche und berufliche Beziehungen
- Indirekte Rede:

,,TOI‘/'I € HOBCK, Ha KOTOTO HAMaM JOBEpPUC. HaHpHMep BUC€pa MU Kasa, 4e € oui 0 KbCHO
Ha TpeHupoBku. CnyuaifHO pa30pax, 4e BCBHIIHOCT Ce € pa3xoxaan ¢ mpusitenu — Er ist
jemand, dem ich nicht vertraue. Zum Beispiel hat er mir gestern gesagt, dass er lange beim
Training war. Ich habe zufallig herausgefunden, dass er eigentlich mit Freunden unterwegs war.

Niveau A2: ,, Toit mu ka3a: bsix 10 kbcHO Ha TpeHUpOBKHU“ — Er sagte mir: Ich war lange
beim Training.

Kritischer Kommentar zu Meinungen:
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Kommentar zur Notwendigkeit von Zoos:
- Interpolierte Ausdrucke

,OT elHa cTpaHa, B 300MIaPKOBETE JKUBOTHHUTE Ca 3aIIMTCHU OT BpaxxieOHaTa MPUpoa.
Ho ot Apyra cTpaHa, T¢ ¢a JUMIICHU OT Bb3MOKHOCTTA J1a CC pa3BUBAT CBOGOHHO B €CTE€CTBCHATa
cu cpena” — Einerseits sind Tiere in Zoos vor der feindlichen Umwelt geschiitzt. Andererseits
sind sie jedoch der Mdoglichkeit beraubt, sich in ihrem natirlichen Lebensraum frei zu
entwickeln.

Komplexe Satze:
- Zusammengesetzte Satze

,,MaKap Y€ yCJIOBUATA B 300ITaPKOBETE Ca I[O6pI/I, TE€ HC MOT'aT J1a 3aMECTAT €CTECTBECHAaTa
npupojHa cpena“ — Obwohl die Bedingungen in Zoos gut sind, kdnnen sie die natirliche
Umgebung nicht ersetzen.

Ein grundlegendes Prinzip beim Unterrichten von Sprachkategorien ist deren
schrittweise Einfiihrung in Teilen. Dies gilt sowohl fir die Morphologie als auch fiir die Syntax
der Sprache.

Eine wichtige morphologische Kategorie auf der Stufe Al ist beispielsweise das
Geschlecht von Substantiven. Auf dieser Stufe werden den Lernenden nur Substantive
vorgestellt, deren Geschlecht durch ihre Endungen bestimmt wird, insbesondere:

- Wenn das Wort auf -a oder -s endet, ist es weiblich (z. B. ,maiika“ — Mutter,
,Maca“ — Tisch, ,kbmia“ — Haus, ,,ctas” — Zimmer, ,,aunus‘ — Teller).

- Wenn die Endung -o oder -¢ lautet, ist das Substantiv sichlich (z. B. ,termo* —
Bett, ,,06r0po* — Schreibtisch, ,,kagpe* — Kaffee).

- Wenn die Endung ein Konsonant ist, ist das Substantiv médnnlich (z. B. ,,cron* —
Stuhl, ,,yuenuk* — Schiiler, ,,cangBuu‘ — Sandwich).

Auf der Stufe A2 wird das Thema durch die Einfuhrung von Ausnahmen von der
Geschlechtsregel erweitert, wie z. B.:

- Das Wort ,,0ama‘“ (Vater) endet auf -a, ist aber midnnlich und nicht weiblich.

- Die Worter ,,mam0* (GroBvater) und ,,un4o* (Onkel) enden auf -o, sind aber
mannlich und nicht sachlich.

- Die Worter ,mponetr” (Friihling) und ,.ecen” (Herbst) enden auf einen
Konsonanten, sind aber weiblich und nicht mannlich.

Ebenso wird die Kategorie der Zahl bei Substantiven schrittweise eingeflihrt. Auf der
Stufe Al lernen die Lernenden Substantive, die den Grundregeln fir die Bildung des Plurals
folgen, ndmlich:
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- Feminine Substantive erhalten im Plural die Endung -u.

- Substantive mit der Endung -o werden im Plural auf -a geéndert, und diejenigen
mit -e erhalten die Endung -ta (z. B. ,jerno® — ,nerna“ (Bett-Betten), ,,kade* — ,kadera*
(Kaffee-Kaffees)).

- Einsilbige Substantive erhalten im Plural die Endung -ose, wiahrend mehrsilbige
Substantive die Endung -u erhalten (z. B. ,cron” — ,ctonose” (Stuhl-Stiihle), ,,MonmuB* —
,MonmBu‘ (Bleistift-Bleistifte)).

Auf der Stufe A2 erweitern die Lernenden ihre Kenntnisse, indem sie Pluralformen
lernen, die nicht der Grundregel entsprechen, wie z. B.:

- Das Substantiv ,,nete® (Kind) ist sdchlich und hat die Endung -e, aber seine
Pluralform lautet ,,meria“ (Kinder) und nicht -ta.

Die Lernenden untersuchen auch die Unterschiede zwischen Pluralformen und
Z&hlformen fur ménnliche Substantive, zum Beispiel:

- »CIUH CcTON™ — ,MHOTO croyioBe” (viele Stiihle) — ,nBa/Tpu/dyernpu croma*
(zweil/drei/vier Stiihle).

- »CIUH TeNeBU30p* — ,,MHOTO TeneBu3opu‘* (viele Fernseher) — ,,niBa/Tpu/daetupu
teneBu3opa’ (zwei/drei/vier Fernseher).

Daruber hinaus werden die Lernenden auf der Stufe A2 in den Unterschied zwischen
der Z&hlform fir ménnliche Substantive, die sich auf Gegenstande beziehen, und denen, die
sich auf Personen beziehen, eingeflhrt, zum Beispiel:

- ,,€IIUH JIeB* — ,,1Ba JieBa“ (ein Lew — zwei Lewa — Wahrung).
- ,,CIIUH CTYICHT" — ,,iBaMa cTyaeHTu (ein Student — zwei Studenten).
Die gleiche Unterscheidung gilt fir den Unterricht der Personalpronomen.

Auf der Stufe Al lernen die Lernenden die Grundformen der Personalpronomen: a3
(ich), tu (du), Toti (er), T (sie), To (es), Hue (wir), Bue (ihr, Plural), e (sie). Diese werden in
Satzen verwendet, um den Lernenden oder andere Personen vorzustellen, zum Beispiel:

»A3 cbM uyxneHen. Cera y4da Obirapcku e3uk ¢ AHa. Tsg e oT I'spuus. Hue cme
npustend. YuuMm 3aeaHo ¢ Mapus u Xanc. Te ca ot ['epmanus.*

(Ich bin Auslander. Ich lerne derzeit Bulgarisch mit Ana. Sie kommt aus Griechenland.
Wir sind Freunde. Wir lernen zusammen mit Maria und Hans. Sie kommen aus Deutschland.)

Auf der Stufe A2 werden die Lernenden in die kurzen Akkusativformen der Pronomen
eingeflhrt und Uben diese:

- Fiir die 1. Person Singular: me (mich).

- Fur die 2. Person Singular: te (du).
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- Fiir die 3. Person Singular: ro (ihn/es).

- Fiir die 1. Person Plural: #u (uns).

- Fiir die 2. Person Plural: Bu (ihr).

- Fiir die 3. Person Plural: ru (sie).

Beispiel: ,,Toa e CunBus. [To3nasamr iu 51?7 (Das ist Sylvia. Kennst du sie?)
»XapecBaM UBan. Tu xapecBam nu ro?* (Ich mag Ivan. Magst du ihn?)

,»A3 Te yBaxxaBaM u T1 Me yBaxkaBaul.” (Ich respektiere dich und du respektierst mich.)

Ein &hnlicher partitiver Ansatz wird beim Unterrichten und Erlernen syntaktischer
Kategorien angewendet. Auf der Stufe Al wird beispielsweise erwartet, dass die Lernenden in
der Lage sind, hauptsachlich einfache Satze zu bilden. Am Ende des Kurses entwickeln sie die

13

Féahigkeit, komplexe Sitze mit den Konjunktionen ,u*“ (und), ,H0“ (aber) und ,a
(wéhrend/und) zu bilden, zum Beispiel:

,»A3 roBops Obarapcku e3uk.” (Ich spreche Bulgarisch.)

,»A3 xuBes B bbirapus u rosops Owarapcku.” (Ich lebe in Bulgarien und spreche
Bulgarisch.)

,»A3 ToOBOps OByrapcku, a i rosopui anrmiicku.* (Ich spreche Bulgarisch, und du
sprichst Englisch.)

Auf der Stufe A2 lernen die Lernenden einige komplexe Séatze mit Konjunktionen wie
,kouTo* (wer/welcher), ,,xoraro* (wann) und ,,kpaero‘ (wo), zum Beispiel:

»l103HaBaM Mbxa, kKoWTo ToBopH aHrMicKu. (Ich kenne den Mann, der Englisch

spricht.)
,I103HaBam jaeteto, koero urpae B mapka.* (Ich kenne das Kind, das im Park spielt.)
,J1103HaBam Jnieniara, kouto urpast B mapka.” (Ich kenne die Kinder, die im Park spielen.)

Ein ahnliches Prinzip gilt flr den Erwerb von Personalpronomen. Auf der Stufe A2
lernen die Schuler die Kurzformen der Akkusativ- und Dativpronomen, zum Beispiel:

»Ilo3HaBam s MHoro no6pe.* (Ich kenne sie sehr gut.)
,,He ro xapecam.* (Ich mag ihn nicht.)

»Maiika Th BuHaru Mu naBa n00pu cbBetu.” (Deine Mutter gibt mir immer gute
Ratschlage.)

»Moxe 6u He T ka3Bat uctuHara.* (Vielleicht sagen sie dir nicht die Wahrheit.)

Das bulgarische Pronomen-System umfasst jedoch auch die vollstandigen/langen
Formen der Akkusativ- und Dativpronomen (z. B. mene, TeOe, Hero, Hesi, Hac, Bac, Tsx). Diese
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Formen werden auf der Stufe B2 gelernt. Es ist allgemein bekannt, dass diese Formen in erster
Linie verwendet werden, um Vergleiche zwischen zwei Objekten anzustellen, beispielsweise
in Diskussionen tber Personen, Ereignisse oder Vorkommnisse. Die Beherrschung dieser
Formen ist eine der wesentlichen Fahigkeiten fiir die Niveaustufen B1 und B2. Daher miissen
Lernende die Verwendung der Vollformen von Pronomen beherrschen. Wenn man
beispielsweise berufliche Tatigkeiten kommentiert, muss man Ausdriicke wie die folgenden
verwenden:

,»Ich kenne ihn gut und kann fiir seine Professionalitdt biirgen, aber sie kenne ich nicht
so gut und habe keine Meinung zu ihren Qualititen.

(Ich kenne ihn gut und kann mich fur seine Professionalitat verbtrgen, aber sie kenne
ich nicht so gut, daher habe ich keine Meinung zu ihren Qualitaten.)

Dieser Satz enthdlt auch eines der spezifischen Merkmale der bulgarischen Sprache,
namlich die Verdopplung der vollstandigen und kurzen Formen von Pronomen.

In diesem Sinne besteht eine grundlegende Aufgabe beim Erlernen einer Zweitsprache
darin, die spezifischen Merkmale der Sprache hervorzuheben, die sie deutlich von anderen
Sprachen unterscheiden.

Die moderne bulgarische Sprache — sowohl in ihrer literarischen Form als auch in ihren
Dialekten — hat eine sehr ausgeprégte morphologische Struktur, die sich im Laufe ihrer
jahrhundertelangen Entwicklung herausgebildet hat.

1. Im Gegensatz zu allen anderen slawischen Sprachen kennt das moderne
Bulgarische keine Félle als grammatikalische Kategorie.

2. Dariiber hinaus hat das Bulgarische im Gegensatz zu anderen slawischen
Sprachen eine neue Kategorie entwickelt — die Bestimmtheit. Unter den slawischen Sprachen
ist Bulgarisch die einzige Sprache, die Artikel fur Substantive verwendet.

3. Der Vergleich von Adjektiven und Adverbien erfolgt analytisch unter
Verwendung von Partikeln.

4. Es gibt eine spezielle Zahlform fiir mannliche Substantive.

5. Das wichtigste Merkmal des bulgarischen Verbsystems ist das Vorhandensein
eines reichhaltigen Systems von renarrativen Verbformen, die ausdriicken, dass der Sprecher
nicht Zeuge der Handlung war, sondern sie anhand der Worte einer anderen Person wiedergibt.

Eine weitere Gruppe von Formen driickt Handlungen aus, die aus der aktuellen
Perspektive vermutet werden. Das Bulgarische verfugt auRerdem Uber ein auergewdhnlich
reichhaltiges System von Zeitformen, das in keiner anderen slawischen Sprache zu finden ist.

Diese einzigartigen Merkmale der bulgarischen Morphologie haben die
Aufmerksamkeit von Slawisten und Sprachwissenschaftlern gleichermalen auf sich gezogen.
Dies ist einer der Griinde, warum Bulgarisch als Nachfolger des Altslawischen an rund hundert
auslandischen Universitaten studiert wird. Im Laufe seiner jahrtausendlangen Entwicklung —
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vom Altbulgarischen zur Zeit von Kyrill und Method und ihren Schiilern — hat sich das
Bulgarische von synthetischen zu analytischen Strukturen gewandelt. Analytische Formen und
Konstruktionen dominieren heute, und die Rolle von Prépositionen und Partikeln hat
zugenommen.

Es ist bekannt, dass das Altbulgarische sechs Kasusformen fiir Substantive im Singular
und Plural hatte, zusammen mit einer Dualform, die ebenfalls Kasusunterscheidungen aufwies.
Im modernen Bulgarisch sind nur noch Reste dieses Kasussystems erhalten, wobei der Kasus
als morphologische Kategorie verschwunden ist. Andere slawische Sprachen — Ost-, West- und
Stdslawische — haben das im Altbulgarischen dokumentierte Kasussystem beibehalten,
wéhrend das moderne literarische Bulgarisch ganzlich ohne Kasussystem auskommt.

Im Bereich der Verben hat das moderne Bulgarisch nicht nur den Reichtum des
altbulgarischen Verbsystems bewahrt, sondern auch neue Kategorien entwickelt. Es gibt eine
klare Tendenz zu analytischen Formen, wobei viele neue komplexe Verbformen entstanden
sind. Einfache Formen sind jedoch erhalten geblieben, mit Ausnahme der Infinitive und einiger
Partizipien, die verschwunden sind. Bulgarisch ist unter den slawischen Sprachen einzigartig,
da es keinen Infinitiv hat, der durch eine komplexe Form ersetzt wurde — ein konjugiertes Verb
im Présens, begleitet von der Partikel na. Zum Beispiel wird aus dem russischen xouy roBoputb
(ich mochte sprechen) im Bulgarischen nckam na roBopsi.

Das bulgarische Verbsystem ist reich an Zeitformen und Modi und umfasst neun
Zeitformen, von denen einige Varianten aufweisen. Im Gegensatz zu vielen slawischen
Sprachen hat Bulgarisch die Unterscheidung zwischen ,,Aorist* und Imperfekt (Prateritum und
Priteritum) beibehalten: msx und neex (ich sang), muciux und mucnex (ich dachte), vetox und
yerssx (ich las). Daruber hinaus bleibt die Unterscheidung zwischen perfektiven und
imperfektiven Verben wie in anderen slawischen Sprachen erhalten. So hat Bulgarisch
beispielsweise eine einfache Vergangenheit im perfektiven Aspekt (z. B. Toi usns enna necen
— Er sang ein Lied), eine Vergangenheitsform des perfektiiven Aspekts (z. B. Illom usneere
e/lHa MeCeH, TOM csjale Ha MIcToTo ¢ — Immer wenn er ein Lied gesungen hatte, setzte er
sich hin) und eine Vergangenheitsform des imperfektiiven Aspekts (z. B. Toit uznuBamie
necenra cu — Er sang sein Lied) und eine einfache Vergangenheit im imperfektiven Aspekt (z.
B. Toii neernre uskonko mete — Er sang mehrmals).

Bulgarisch unterscheidet auch zwischen aktionsbezogenen und ergebnisbezogenen
Zeitformen, d. h. ob die Handlung oder ihr Ergebnis mit dem relevanten Orientierungszeitpunkt
(von denen es vier gibt) zusammenhangt.

Im Bereich der Modi hat das Bulgarische viele neue Verbformen entwickelt. Es sind
Konditionalformen entstanden, die sowohl die Bereitschaft als auch die Absicht zur
Ausflihrung einer Handlung ausdriicken, wie z. B. siagBam, otuBBam (,,Ich wiirde gehen, ich bin
bereit zu gehen®).
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Das bedeutendste morphologische Merkmal des bulgarischen Verbs ist die Kategorie
der Renarrativitdt — ein auBerordentlich reichhaltiges System komplexer Verbformen, mit
denen ausgedrickt wird, dass der Sprecher die Handlung nicht selbst beobachtet hat, sondern
sie aufgrund der Schilderung einer anderen Person wiedergibt. Diese renarrativen Formen
vermitteln verschiedene Nuancen, darunter auch ,doppelt renarrative Formen. In einer
typischen Erzahlung Uber vergangene Ereignisse geben die Verbformen immer an, ob der
Sprecher Zeuge der Ereignisse war oder nicht. Zum Beispiel konnen wir sagen VBan ckouu B
TpamBasi B IIOCJIEIHUS MOMEHT, BpaTaTta ro NpuTUCHa U Toil 6e3 mManko miemre 1a nagHe (Ivan
sprang im letzten Moment in die StraRenbahn, die Tur drickte ihn und er wére fast gefallen),
nur wenn wir dabei waren und die Ereignisse miterlebt haben und uns der Gefahr bewusst
waren, in der Ivan sich befand. Die Verbform nputucha (driickte) vermittelt nicht nur, dass die
StralRenbahn-Tur lvan driickte, sondern zeigt auch an, dass der Sprecher Zeuge des Ereignisses
war. Wenn wir keine Zeugen waren, aber dennoch das einfache Préteritum im Indikativ
verwendeten, wirden wir nicht die Wahrheit sagen, selbst wenn die Ereignisse tatséchlich
stattgefunden hatten, da die Verwendung dieser Zeitform eine personliche Zeugenaussage
impliziert. Wenn uns jemand anderes von dem Ereignis erzahlt hat, missen wir die speziellen
renarrativen Verbformen verwenden: MBan ckouwn B TpamBasi, BpaTata ro MPUTHCHAIA U TOM
6e3 manko 1t aa nmagHe (Ivan sprang angeblich auf die Stralenbahn, die Tiir driickte ihn
angeblich, und er wire fast gefallen). Die Verwendung renarrativer Formen impliziert: ,,Ich war
nicht dabei, aber jemand hat es mir erzihlt.*

Wenn wir ein Ereignis nicht selbst beobachtet haben und niemand uns davon erzéhlt hat,
konnen wir es auf der Grundlage unserer eigenen Annahmen oder Schlussfolgerungen aus den
vorliegenden Beweisen berichten. In diesem Fall wiirde der Satz lauten: MBan e ckouui B
TpaMBas B TIOCJICTHUS MOMEHT, BpaTaTa ro € mputucHaia... (Ivan muss im letzten Moment auf
die StraBenbahn gesprungen sein, die Tiir muss ihn eingeklemmt haben). Die Verbform e
ckoum deutet darauf hin, dass ,,ich nicht dabei war, aber ich nehme an (oder bin mir sicher),
dass dies geschehen ist“. Die vermutende Bedeutung kann im Bulgarischen auch mit der
Partikel me ausgedriickt werden, wie in MiBaH 111e € cko4ui1 B mocyieHusI MOMEHT... (Ivan muss
im letzten Moment gesprungen sein).

Diese Merkmale der bulgarischen Sprache sind sehr wichtig und erfordern eine
gesonderte Betrachtung.

Die morphologische Struktur des modernen literarischen Bulgarisch zeichnet sich durch
zwei Hauptmerkmale aus: die Vereinfachung des Substantivsystems (mit dem Verlust der
Félle) und den Reichtum an Verbformen und deren grammatikalischen Bedeutungen. Wahrend
das bulgarische Substantiv nur wenige Formen hat (trotz der Einfihrung von Artikeln), hat
jedes bulgarische Verb Hunderte von Formen — einfache und komplexe, personliche und
unpersonliche.

2.3. Deutsch als Zweitsprache unterrichten
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In Osterreich sind Grammatik- und Wortschatzunterricht in sinnvolle Aktivitaten
integriert, die die kommunikative Kompetenz fordern. Hier ist, wie die einzelnen Komponenten
behandelt werden:

. Grammatik:

0 Impliziter und expliziter Unterricht: Osterreichische Lehrkrafte verbinden
expliziten Grammatikunterricht (durch gezielte Ubungen und Erklarungen) mit implizitem
Lernen (durch kontextbezogenen Gebrauch). So werden beispielsweise Grammatikthemen wie
Verbkonjugation oder Satzbau zunachst explizit eingefiihrt, dann aber durch Sprech- und
Schreibaktivitaten vertieft, bei denen die Lernenden diese Strukturen im Kontext anwenden.

0 Grammatik im Kontext: Anstelle von isolierten Ubungen wird Grammatik im
Kontext praktischer Kommunikation vermittelt. Beispielsweise uUben die Lernenden die
Vergangenheitsform, wenn sie tiber personliche Erfahrungen sprechen, oder die Zukunftsform,
wenn sie Plane besprechen. Der Grammatikunterricht ist so konzipiert, dass er bestimmte
Kommunikationsziele unterstiitzt und Grammatik dadurch zugéanglicher und relevanter wird.

0 Fehlerkorrektur im kommunikativen Kontext: In aufgabenbasierten Aktivitaten
erfolgt die Fehlerkorrektur in der Regel so, dass die Kommunikation nicht gestort wird. Die
Lehrkrafte konzentrieren sich auf Fehler, die das Verstandnis behindern oder haufig wiederholt
werden, sodass die Lernenden sich in realen Gespréchen selbst korrigieren kénnen. Diese
Methode fordert die Sprachgewandtheit und verbessert gleichzeitig nach und nach die
Genauigkeit.

. Vokabeln:

0 Thematische VVokabel-Einheiten: Der Wortschatz ist nach Themen gegliedert,
sodass die Lernenden Worter und Ausdriicke erwerben, die direkt in alltdglichen Interaktionen
verwendet werden konnen. Jede thematische Einheit (z. B. Einkaufen, Gesundheit, Arbeit)
enthélt kontextbezogene Vokabeln, oft begleitet von Materialien aus dem realen Leben wie
Speisekarten, Karten oder Formularen.

0 Verwendung authentischer Materialien: Im 0Osterreichischen Sprachunterricht
werden héaufig authentische Materialien wie Zeitungen, Videos und Social-Media-Beitrage
verwendet, um den Lernenden Vokabeln in natlrlichen Kontexten naherzubringen.
Fortgeschrittenen Lernenden werden Osterreichische Dialekte und idiomatische Ausdriicke
vermittelt, damit sie sich besser in regionalen Sprachvarianten zurechtfinden.

0 Wiederholung und Wiederverwendung: Neuer Wortschatz wird in
verschiedenen Lektionen wiederholt und wiederverwendet, um ihn zu festigen. Beispielsweise
kénnen Lernende Worter in verschiedenen Kontexten (Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben)
begegnen und sie in spateren Einheiten wieder aufgreifen, um ihre Vertrautheit zu erhéhen und
ihr Verstandnis zu vertiefen.

. Kombinierte Grammatik- und VVokabeltraining:
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0 Dialoge und Rollenspiele: Grammatik und VVokabeln werden durch Rollenspiele
und Dialoge vertieft, die reale Interaktionen widerspiegeln, wie z. B. Essen bestellen, Termine
vereinbaren oder uber Hobbys sprechen. Diese Aktivitaten ermdglichen es den Lernenden, neue
Vokabeln und grammatikalische Strukturen in sinnvollen Gespréchen anzuwenden.

0 Interaktive und digitale Tools: Digitale Ressourcen wie Sprach-Apps,
Multimedia-Ubungen und Online-Quizze bieten zusitzliche Vokabel- und Grammatikiibungen.
Diese Tools bieten sofortiges Feedback und interaktive Optionen, die die Lernenden motivieren
und ihnen vielféaltige Sprachformen naherbringen.

. Fokus auf produktive und rezeptive Fahigkeiten: Vokabeln und Grammatik
werden sowohl in den produktiven Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben) als auch in den
rezeptiven Fertigkeiten (Horen und Lesen) vermittelt, um sicherzustellen, dass die Lernenden
die Sprache in verschiedenen Kontexten verstehen und anwenden kdnnen. Horiibungen mit
unterschiedlichen Akzenten oder Dialekten bereiten die Lernenden beispielsweise auf die
sprachliche Vielfalt vor, der sie in Osterreich begegnen kénnen.

Phasen des Spracherwerbs

In Osterreich ist der Spracherwerb im nationalen Lehrplan so strukturiert, dass er den
Niveaustufen des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (GER) entspricht und einem
progressiven, konzentrischen Lernmodell folgt. Dieser Ansatz stellt sicher, dass die Schuler in
strukturierten Stufen auf Vorwissen aufbauen und sich dabei auf die schrittweise Steigerung
der Komplexitat in Syntax, Wortschatz und situativem Sprachgebrauch konzentrieren. Der
Lehrplan ist wie folgt aufgebaut, um den progressiven Spracherwerb zu unterstiitzen:

Strukturierte Phasen des Spracherwerbs

. Grundlegende Phasen (Al bis A2): In den ersten Phasen des Sprachenlernens
liegt der Schwerpunkt auf grundlegender Syntax und Vokabular, wobei segmentiertes und
situationsbezogenes Lernen fiir den praktischen, alltdglichen Gebrauch im Vordergrund steht.
In den Stufen Al und A2 lernen die Schiler wesentliche Satzstrukturen (z. B. Subjekt-Verb-
Objekt), grundlegende Verbkonjugationen und gangige Ausdriicke fur Begrufungen,
Vorstellungsrunden und alltagliche Aktivitaten. Wortschatz und Syntax werden in wesentliche
Kategorien unterteilt (z. B. Zahlen, Farben, Familie, Essen), die direkt auf alltagliche
Interaktionen anwendbar sind.

. Mittelstufe (B1): Auf der Stufe Bl beginnen die Lernenden, sich mit
komplexeren Strukturen auseinanderzusetzen, darunter verschiedene Satztypen (z. B. Fragen,
Befehle) und einfache Satzgefiige. Der Wortschatz wird um nuanciertere Themen wie Hobbys,
Reisen und personliche Meinungen erweitert. In dieser Stufe liegt der Schwerpunkt auf
funktionalem und situationsbezogenem Lernen, bei dem die Lernenden ihre Sprachkenntnisse
in praktischen Szenarien wie der Buchung einer Unterkunft oder der Beschreibung vergangener
Erlebnisse Uben. Die Grammatik wird kontextbezogen vermittelt, um sicherzustellen, dass die
Lernenden verstehen, wie sie neue Strukturen in realen Interaktionen anwenden konnen.
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. Fortgeschrittene Stufen (B2): Auf dem Niveau B2 wird von den Lernenden
erwartet, dass sie eine anspruchsvollere Sprache verwenden, einschlieBlich fortgeschrittener
syntaktischer Strukturen (z. B. Relativsatze, Passivkonstruktionen) und komplexer Sétze. Der
Wortschatz wird weiter ausgebaut und umfasst nun auch berufliche und abstrakte Themen, wie
z. B. das AuRern von Meinungen zu gesellschaftlichen Fragen oder das Besprechen von
Situationen am Arbeitsplatz. In dieser Stufe konzentriert sich der Spracherwerb auf kritisches
und differenziertes Ausdrucksvermdgen, damit die Lernenden an Diskussionen, Debatten und
fachlichen Gespréachen teilnehmen konnen. Der Schwerpunkt liegt auf der Beherrschung
sowohl der Syntax als auch der kulturellen Nuancen, da sich die Lernenden hdufig auf die
Integration in berufliche oder akademische Umfelder vorbereiten.

Progressives, konzentrisches Lernmodell

Der Osterreichische Lehrplan basiert auf einem konzentrischen Lernmodell, bei dem
Sprachkenntnisse in jeder Stufe wiederholt und erweitert werden, um eine kumulative und
kohérente Entwicklung zu gewahrleisten. Dieser Ansatz ist in allen Bildungsstufen integriert
und wird durch folgende Methoden unterstitzt:

. Wiederholung und Wiederverwendung wichtiger Strukturen: Vokabeln,
Grammatik und Konversationsmuster werden schrittweise eingefiihrt und im Laufe der Zeit mit
zunehmender Komplexitat wiederholt. Wahrend beispielsweise grundlegende Vokabeln zum
Thema ,,Familie” in Al mit einfachen Sitzen eingefiihrt werden, werden sie in B1 durch
MeinungsaulRerungen oder Beschreibungen von Beziehungen nuancierter. In B2 kénnen die
Schiler dann Gber Familienrollen oder gesellschaftliche Perspektiven auf das Familienleben
diskutieren. Dieses kumulative Lernen starkt die Merkfahigkeit und das Verstandnis, festigt
Vorwissen und erhdht die Komplexitat.

. Integration von Fertigkeiten in rezeptiven und produktiven Modalitdten: Der
Spracherwerb ist so strukturiert, dass sowohl rezeptive (Hoéren, Lesen) als auch produktive
(Sprechen, Schreiben) Fertigkeiten parallel entwickelt werden. So werden beispielsweise
Horubungen mit Sprechaktivitaten kombiniert, bei denen die Lernenden zundchst eine Struktur
verstehen und dann aktiv anwenden. Dieser Ansatz fordert eine umfassende Kompetenz und
festigt den Spracherwerb, da die Lernenden neue Strukturen konsequent in verschiedenen
Modalitten anwenden.

. Schrittweise Einfihrung komplexer Strukturen: Der Grammatikunterricht ist
sorgfaltig aufgebaut, um komplexere syntaktische Strukturen schrittweise einzufiihren.
Beispielsweise lernen die Schuler zundchst in Al die einfache Gegenwartsform und die
Subjekt-Verb-Kongruenz in einfachen Sétzen. In A2 lernen sie weitere Zeitformen kennen und
in B1 Uben sie zusammengesetzte und komplexe Satze. Dieser schrittweise Aufbau stellt sicher,
dass die Lernenden die grundlegende Grammatik vollstdndig verstehen, bevor sie zu
fortgeschritteneren Formen Ubergehen.

. Thematische und situative Kontexte: Der Sprachunterricht ist thematisch
gegliedert, wobei jede Stufe praktische Kontexte (z. B. Einkaufen, Arbeit, Reisen) erweitert.
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Dieser situative Ansatz ermoglicht es den Lernenden, die Sprache schrittweise in realen
Szenarien anzuwenden, sodass jede neue Stufe einen direkten Bezug zum Alltag hat. Durch die
Verknlpfung des Sprachenlernens mit realistischen Kontexten festigt der Lehrplan den
Wortschatz und die Syntax auf sinnvolle Weise und hilft den Lernenden, von einfachen
Interaktionen zu differenzierteren Gesprachen und professionellem Austausch tberzugehen.

. Kontinuierliche formative Bewertung und Feedback: Osterreichische
Sprachprogramme verwenden regelmaRige formative Bewertungen wie Quiz, mindliche
Prifungen und projektbasierte Bewertungen, die Feedback zum Fortschritt der Lernenden
geben und Verbesserungsmaoglichkeiten aufzeigen. Dieser konsistente Feedback-Kreislauf tragt
dazu bei, dass die Schuler auf einer soliden Grundlage aufbauen und bei Bedarf Anpassungen
vornehmen kénnen, um das konzentrische Lernen zu unterstlitzen. Summative Bewertungen
am Ende jeder Stufe (z. B. OSD-Priifungen) bestatigen den Fortschritt der Lernenden und ihre
Bereitschaft fiir den Ubergang zur nachsten Stufe.

Sicherstellung eines konzentrischen Kompetenzaufbaus im Laufe der Zeit

Um einen stetigen Fortschritt der Sprachkenntnisse zu gewahrleisten, setzt das
Osterreichische Bildungssystem eine Reihe von Strategien ein:

. Differenzierte Lernpléne: Fur Schiler mit unterschiedlichen Ausgangsniveaus
oder Bedurfnissen ermdglichen differenzierte Lernplane eine individuellere Gestaltung des
Lernrhythmus, insbesondere in Klassen mit mehreren Leistungsstufen. So wird sichergestellt,
dass alle Lernenden auf ihrem Weg zum Spracherwerb unterstitzt werden und grundlegende
Kompetenzen bei Bedarf wiederholt und vertieft werden kénnen.

. Integration kultureller Kompetenz: Mit fortschreitendem Lernfortschritt werden
zunehmend soziokulturelle Kenntnisse in den Lehrplan integriert, damit die Lernenden ihren
Sprachgebrauch an die dsterreichischen sozialen Normen und Kommunikationsstile anpassen
konnen. In der Stufe B2 wird von den Lernenden erwartet, dass sie die Sprache nicht nur
verstehen, sondern auch in Gesprachen und formellen Interaktionen kulturelle Kompetenz
zeigen.

. Projektbasiertes und aufgabenorientiertes Lernen: In fortgeschrittenen Stufen
werden in den Sprachkursen vermehrt projektbasierte Aktivitaten wie Présentationen, Debatten
oder Gruppenprojekte durchgefiihrt. Diese Projekte erfordern von den Lernenden, dass sie ihre
Sprachkenntnisse, einschliellich VVokabular, Grammatik und soziokulturelles Bewusstsein, zu
einer kohérenten, funktionalen Kommunikation zusammenfassen. Diese Methode festigt
bereits erworbenes Wissen und starkt das Selbstvertrauen im Umgang mit der Sprache in realen
Situationen.

Integration von Sprachkenntnissen

In Osterreich integriert der Lehrplan fiir Zweitsprachen die vier Schliisselkompetenzen
Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben in einem ausgewogenen und vernetzten Ansatz, um
umfassende Kommunikationskompetenzen zu entwickeln. Der Lehrplan folgt den Richtlinien
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des GER und stellt sicher, dass jede Kompetenz schrittweise und in Kontexten entwickelt wird,
die den realen Sprachgebrauch widerspiegeln.

Integration der Fertigkeiten HGren, Sprechen, Lesen und Schreiben
. Horen und Sprechen als Grundfertigkeiten:

0 In den Anfangerstufen (Al und A2) stehen HoOren und Sprechen im
Vordergrund, um den Lernenden zu helfen, grundlegende Kommunikationsfahigkeiten
aufzubauen. Der Unterricht umfasst kurze Dialoge, Rollenspiele und Horiibungen, die sich auf
alltagliche Interaktionen wie BegrifRungen, Vorstellungsrunden und einfache Bitten
konzentrieren.

0 Horubungen  konfrontieren  die  Lernenden  mit  unterschiedlichen
Sprechgeschwindigkeiten und Intonationen und bereiten sie so auf reale Gespréachssituationen
vor, wahrend Sprechiibungen ihnen erméglichen, Aussprache, Intonation und grundlegende
Gesprachsablaufe zu Gben.

0 In den mittleren und fortgeschrittenen Stufen (B1 und B2) werden die Hor- und
Sprechfertigkeiten durch komplexere Aufgaben wie MeinungsauRerungen, Interviews oder
Prasentationen weiterentwickelt. In den héheren Stufen werden Gruppendiskussionen und
Debatten eingefuhrt, um die Lernenden zu spontanen, langeren Gesprachen anzuregen.

. Lesen und Wortschatzaufbau:

0 Das Lesen wird friih eingeflhrt, beginnend mit einfachen Texten wie kurzen
Artikeln, Dialogen oder beschrifteten Bildern. Diese Texte helfen den Lernenden, ihren
Wortschatz im Kontext aufzubauen, der oft thematisch gegliedert ist (z. B. Familie, Arbeit,
Einkaufen).

0 Mit zunehmendem Lernfortschritt begegnen die Lernenden komplexeren und
vielféaltigeren  Lesetexten, darunter Nachrichtenartikel, Kurzgeschichten und in
fortgeschrittenen Stadien authentische Texte wie Stellenanzeigen, amtliche Formulare oder
literarische Ausziige.

0 Die Leseaufgaben sind so konzipiert, dass sie den im Unterricht gelernten
Wortschatz und die Grammatik vertiefen und den Schulern ermdglichen, diese Elemente in
realen Kontexten anzuwenden. Verstandnisiibungen wie Zusammenfassen oder Beantworten
von Fragen dienen dazu, das Verstandnis sicherzustellen und den Wortschatz zu festigen.

. Schreibfertigkeiten fur funktionale und kreative Ausdrucksféahigkeit:

0 Das Schreiben beginnt mit einfachen Satzkonstruktionen und kurzen Texten, wie
dem Ausfiillen von Formularen, dem Verfassen von Postkarten oder dem Entwerfen kurzer
personlicher Vorstellungsbriefe. Diese Ubungen stirken das Selbstvertrauen in der schriftlichen
Grundkommunikation.

0 Auf hoheren Niveaustufen bearbeiten die Lernenden strukturiertere
Schreibaufgaben, wie das Verfassen von E-Mails, formellen Briefen, Aufsdtzen und Berichten.
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Diese Aufgaben helfen den Lernenden, grammatikalische Strukturen strukturiert anzuwenden
und gleichzeitig verschiedene Textarten kennenzulernen.

0 Schreibaufgaben fordern auch den Wortschatzaufbau und die grammatikalische
Genauigkeit, da die Lernenden geeignete Worter und Strukturen wéhlen miissen, um sich klar
und effektiv auszudriicken.

Methoden zur Integration aller vier Fertigkeiten in den Lehrplan

. Aufgabenbasiertes Lernen: Der Osterreichische Lehrplan legt den Schwerpunkt
auf aufgabenbasiertes Lernen, bei dem die Schuler praktische Aktivitaten bearbeiten, die alle
vier Sprachfertigkeiten erfordern. Beispielsweise konnten die Schiller gemeinsam eine
Veranstaltung planen, wobei sie diskutieren  (Sprechen), Anweisungen oder
Gruppenmitgliedern zuhdren (H6ren), zum Thema recherchieren (Lesen) und Einladungen oder
Berichte schreiben (Schreiben) mussen. Durch aufgabenbasierte Aktivitaten werden die
Fertigkeiten als voneinander abhangig wahrgenommen, so wie es auch in realen Situationen
der Fall ist.

. Integriertes Lernen von Inhalten und Sprache (CLIL): CLIL wird hdufig in
Osterreichischen Sprachprogrammen eingesetzt, insbesondere in der beruflichen und
sekundaren Bildung, wo der Sprachunterricht mit anderen Féchern integriert ist. So kann
beispielsweise eine Geografiestunde fir englischsprachige Schiler auf Deutsch unterrichtet
werden, wobei sie Karten lesen, Anweisungen horen, Ergebnisse diskutieren und
Zusammenfassungen schreiben missen. CLIL bietet natlirliche Moglichkeiten zur Integration
von Kompetenzen und fordert das kontextbezogene Sprachenlernen.

. Rollenspiele und simulierte Situationen: Rollenspiele werden verwendet, um
reale Interaktionen zu simulieren, wie z. B. Hotelreservierungen oder die Bewaltigung einer
Arbeitssituation. Bei diesen Aktivitaten horen die Schiller Anweisungen, sprechen wahrend des
Rollenspiels, lesen Rollenkarten und schreiben manchmal Nachnotizen oder Berichte. Diese
Methode unterstiitzt sowohl den spontanen Sprachgebrauch als auch das strukturierte Lernen
und integriert alle vier Fertigkeiten in einer einzigen Aktivitét.

. Projektbasiertes Lernen: Auf fortgeschritteneren Niveaus arbeiten die Schuler
haufig an Projekten, die sich tber mehrere Unterrichtsstunden erstrecken, wie z. B. die
Erstellung einer Gruppenprasentation oder die Organisation einer Klassenveranstaltung. Diese
Projekte erfordern von den Schiilern Recherche (Lesen), Planung (Schreiben), Zusammenarbeit
und Présentation (Sprechen) sowie die Uberpriifung von Feedback oder Ergebnissen (Horen).
Dieser Ansatz festigt die Sprachkenntnisse in einem sinnvollen, realen Kontext und fordert
gleichzeitig kritisches Denken und Zusammenarbeit.

Progressive Kompetenzentwicklung und Bewertung

. Bewertung des Horverstehens und des Sprechens: Mindliche Prifungen,
interaktive Ubungen und Préasentationen werden verwendet, um die Sprech- und Horfahigkeiten
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zu bewerten. In einigen Fallen nehmen die Schiiler an Gespréchsrunden teil oder reagieren auf
Audioaufnahmen, wobei sie reale HOr- und Sprechsituationen nachahmen.

. Bewertung des Lesens und Schreibens: Leseverstandnistests und schriftliche
Aufgaben bewerten das Verstandnis der Texte und die Fahigkeit der Lernenden, sich schriftlich
auszudricken. Aufgaben wie das Zusammenfassen von Artikeln oder das Verfassen von
Aufsatzen ermbglichen es den Lehrkréften, den Wortschatz, die Syntax und die Textstruktur
der Lernenden zu bewerten.

. Integrierte Fertigkeitsaktivitaten in Prifungen: Standardisierte Prifungen wie
das Osterreichische Sprachdiplom Deutsch (OSD) testen alle vier Fertigkeiten in Kombination
und orientieren sich am GER-Rahmen. Diese Priifungen bewerten das Horen, Lesen, Sprechen
und Schreiben in Kontexten, die reale Situationen widerspiegeln, und stellen so sicher, dass die
Schuler in allen Fertigkeitsbereichen funktionale Kompetenz erworben haben.

Besonderheiten der Landessprache

Deutsch als Landessprache Osterreichs weist einige sprachliche Besonderheiten auf, die
fur Zweitsprachenlernende eine Herausforderung darstellen kénnen. Diese Herausforderungen
ergeben sich hdufig aus der komplexen Grammatik, den einzigartigen Ausspracheregeln und
den besonderen syntaktischen Strukturen. Bestimmte Merkmale, wie das Geschlechtssystem,
die Kasus-Struktur und die umfangreiche Konjugation der Verben, unterscheiden sich erheblich
von anderen Sprachen und erfordern gezielte Lehransatze. Hier finden Sie eine Ubersicht tiber
die wichtigsten sprachlichen Merkmale und besonderen Herausforderungen des Deutschen:

Wichtigste sprachliche Merkmale und Herausforderungen flr Lernende
. Grammatik:

0 Kasussystem: Das Deutsche hat vier grammatikalische Falle — Nominativ,
Akkusativ, Dativ und Genitiv —, die die Form von Substantiven, Pronomen und Artikeln
entsprechend ihrer syntaktischen Rolle im Satz bestimmen. Jeder Kasus beeinflusst die
Wortendungen, und Lernende finden es oft schwierig, den richtigen Kasus anzuwenden,
insbesondere wenn sich dieser aufgrund von Prapositionen oder der Satzstruktur andert. Der
Unterricht konzentriert sich stark auf das Verstandnis der Funktion jedes Kasus und das
Erkennen von Kasusmustern.

0 Geschlechtssystem: Deutsche Substantive werden in drei Geschlechter
eingeteilt: méannlich, weiblich und séchlich, jeweils mit entsprechenden Artikeln (der, die, das).
Im Gegensatz zu Sprachen mit zwei oder gar keinen Geschlechtern missen Lernende im
Deutschen das Geschlecht jedes Substantivs auswendig lernen, da es nicht immer intuitiven
Mustern folgt. Diese Besonderheit erfordert spezielle Unterrichtstechniken, wie z. B.
Eselsbriicken und Ubungen mit geschlechtsspezifischen Artikeln.

. Syntax:

—
e g~ ———
s

P~ o e




Co-funded by Ej&

the European Union —

DigiLang Project

0 Wortstellung: Die deutsche Syntax folgt einer flexiblen Wortstellung,
insbesondere in Nebensatzen, in denen das Verb am Ende des Satzes steht. Daruiber hinaus steht
das Verb in Hauptsatzen in der Regel an zweiter Stelle, was im Gegensatz zu Englisch oder
romanischen Sprachen ist. Lernende finden es mdglicherweise schwierig, sich an diese Struktur
zu gewohnen, weshalb in Ubungen haufig die Umstellung von Satzen und das Erkennen
wichtiger syntaktischer Muster im Vordergrund stehen.

0 Trennbare Verben: Im Deutschen gibt es trennbare Verben, bei denen sich die
Vorsilbe in bestimmten Zeitformen oder Satzstrukturen vom Stammverb trennt. Zum Beispiel
trennt sich ,,anrufen” im Satz ,JIch rufe dich an” (Ich rufe dich an). Diese Trennung kann
verwirrend sein, insbesondere fur Lernende, die an Verbformen gewohnt sind, die im Satz
unverindert bleiben. Zu den Unterrichtsstrategien gehdren das Uben gangiger trennbarer
Verben und Ubungen zum Erkennen und korrekten Anwenden trennbarer Préfixe.

. Aussprache:

0 Vokallange und Umlaute: Im Deutschen gibt es sowohl kurze als auch lange
Vokale sowie Umlaute (&, 0, ), die den Vokal und oft auch die Bedeutung des Wortes
verandern. Lernende haben mdglicherweise Schwierigkeiten, diese Laute auszusprechen und
zu unterscheiden, insbesondere wenn ihre Muttersprache keine dhnlichen Unterscheidungen
kennt. Die Ubungen umfassen haufig Horunterscheidungs- und Aussprachelibungen mit
Schwerpunkt auf Umlautvokalen und der Beherrschung der Unterscheidung zwischen kurzen
und langen Vokalen.

0 Konsonantencluster: Im Deutschen gibt es Konsonantencluster (z. B. ,,sch®,
Htsch®, ,pf), die besonders fiir Lernende aus Sprachen ohne &dhnliche Cluster schwierig
auszusprechen sein konnen. Dies kann sich sowohl auf die Aussprache als auch auf das
Verstandnis auswirken. Aussprachetubungen und die schrittweise Einfuhrung schwieriger
Cluster helfen den Lernenden, sich an diese Laute zu gewdhnen.

Besondere sprachliche Merkmale, die einen besonderen Schwerpunkt im Unterricht

erfordern
. Artikel und Geschlechtstibereinstimmung:
0 Das deutsche Geschlechtersystem geht tiber Substantive hinaus und erfordert die

Ubereinstimmung von Artikeln und Adjektiven, die je nach Fall (Nominativ, Akkusativ, Dativ,
Genitiv) und Geschlecht (mannlich, weiblich, sachlich) unterschiedliche Formen annehmen.
Dies unterscheidet sich erheblich von Sprachen mit festen Artikelformen oder solchen ohne
geschlechtsspezifische Substantive und ist daher ein Schwerpunkt im Unterricht.
Unterrichtsstrategien umfassen haufig Wiederholungen, visuelle Hilfsmittel und Ubungssétze,
um die Geschlechtslibereinstimmungsmuster zu festigen.

. Verbkonjugation und Zeitstruktur:

0 Deutsche Verben konjugieren nach Person und Zahl, mit mehreren Formen fur
jede Zeitform und zusétzlichen Unterscheidungen zwischen formellen und informellen Formen.
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So gibt es beispielsweise zwei Formen fiir ,,du®“ (formell Sie und informell du) mit
entsprechenden Verbformen. Im Deutschen werden auch Modalverben (z. B. kdnnen, mussen,
sollen) verwendet, die bestimmte Platzierungsregeln innerhalb des Satzes erfordern und die
Wortstellung komplexer machen. Der Unterricht umfasst haufig strukturierte Ubungen mit
Konjugationstabellen, kontextbezogenen Beispielen und Ubungen mit Modalverben, um
Vertrautheit aufzubauen.

. Zusammengesetzte Substantive:

0 Deutsch ist bekannt flir seine zusammengesetzten Substantive, bei denen
mehrere Worter zu langeren, oft beschreibenden Substantiven kombiniert werden (z. B.
Krankenhaus — wortlich ,,Krankenhaus*). Diese Worter konnen fiir Lernende einschiichternd
sein, da sie zerlegt werden mussen, um ihre Bedeutung zu verstehen. Der Unterricht von
zusammengesetzten Substantiven umfasst Strategien wie Wortzerlegungsiubungen und das
Ermitteln von Grundbedeutungen, um den Lernenden zu helfen, komplexe Vokabeln zu
entschlisseln und sich zu merken.

. Reflexive Pronomen und Verben:

0 Im Deutschen werden reflexive Verben mit bestimmten Pronomen verwendet (z.
B. sich freuen — sich freuen, sich erinnern — sich erinnern). Lernende miissen verstehen, wann
reflexive Pronomen verwendet werden und wie sie sich auf die Satzstruktur auswirken, was fur
Sprecher von Sprachen ohne reflexive Konstruktionen besonders schwierig sein kann. Ubungen
umfassen oft das Uben reflexiver Verben im Kontext und das Verstehen der syntaktischen
Platzierung reflexiver Pronomen in Sétzen.

. Der Konjunktiv:

0 Im Deutschen gibt es einen Konjunktiv, der fir hypothetische oder hofliche
Ausdriicke sowie fiir indirekte Rede verwendet wird. Der Konjunktiv I und Il haben spezifische
Konjugationen und Formen, die sich von denen im Indikativ unterscheiden. Dieser Modus ist
oft schwierig, da er die Beherrschung der Konjugationen und ein Verstandnis dafur erfordert,
wann hypothetische oder indirekte Ausdriicke angemessen sind. Durch Ubungen mit gangigen
Redewendungen, Dialogen und indirekter Rede wird die Vertrautheit mit diesem Modus
aufgebaut.

Strategien zum Umgang mit diesen sprachlichen Herausforderungen im Unterricht

. Visuelle Hilfsmittel und Eselsbriicken: Visuelle Hilfsmittel wie farbcodierte
Tabellen fir Falle, Geschlechtsmarkierungen und Verbendungen helfen den Lernenden,
komplexe Strukturen zu verinnerlichen. Eselsbriicken, insbesondere zum Merken von
Substantivgeschlechtern und Verbseparierbarkeit, werden ebenfalls haufig verwendet.

. Gezielte Ubungen und Mustererkennung: Strukturierte Ubungen zu bestimmten
grammatikalischen Merkmalen, wie z. B. Kasusendungen oder Verbkonjugationen, helfen den
Lernenden, Muster zu erkennen und anzuwenden. Ubungen zum Umstellen von Sétzen, zur
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Verbplatzierung und zur Artikelkonkordanz sind géangige Methoden, um den Lernenden eine
solide Grundlage zu vermitteln.

. Kontextbezogene und praktische Anwendung: Rollenspiele, Dialoge und
situatives Lernen bieten praktische Erfahrungen mit anspruchsvollen Strukturen wie trennbaren
Verben oder Reflexivpronomen. Diese Aktivitdten ermoglichen es den Lernenden, Grammatik
und Vokabeln im Kontext anzuwenden und durch Ubung die korrekte Verwendung zu festigen.

. Aussprachetibungen und Horunterscheidung: Um  Ausspracheprobleme,
insbesondere bei Vokalen und Konsonantenclustern, zu beheben, werden Héribungen und
Wiederholungstibungen eingesetzt. Die Lernenden iben mit Aufnahmen von Muttersprachlern,
phonetischen Ubungen und Minimalpaaren, um ihre Fahigkeit zu verbessern, deutsche Laute
zu erkennen und zu produzieren.

Durch diese gezielten Strategien helfen &sterreichische Sprachprogramme den
Lernenden, sich in den einzigartigen und oft herausfordernden Besonderheiten der deutschen
Sprache zurechtzufinden. Durch die Konzentration auf Mustererkennung, kontextbezogene
Ubungen und die schrittweise Beherrschung komplexer Strukturen entwickeln die Schiiler
sowohl Selbstvertrauen als auch Kompetenz im Umgang mit den sprachlichen Feinheiten des
Deutschen.

Lehrplan und Unterrichtsinhalte

In Osterreich ist der Deutschunterricht als Zweitsprache so strukturiert, dass er sich an
den Niveaustufen des GER orientiert und die Kenntnisse der Lernenden schrittweise von Al
bis B2 mit Themen, Vokabeln und Grammatikinhalten aufbaut, die an Komplexitat und
Relevanz zunehmen. Hier finden Sie eine Ubersicht Gber die typischen Inhalte der einzelnen
Niveaustufen sowie Beispiele fur Sprachmuster und VVokabeln, die fur Deutsch spezifisch sind.

Al (Anfanger)

. Themen

0 Personliche Angaben (Vorstellung, Familie, Nationalitat)
0 Tagliche Routinen (Zeit, Wochentage)

0 Grundbedurfnisse (Essen bestellen, Einkaufen)

0 Einfache Beschreibungen von Personen und Gegenstanden (Farben, GroRe,
grundlegende Adjektive)

. Vokabeln:

0 BegrufRungen und Verabschiedungen: Hallo, Tschiss, Guten Morgen, Auf
Wiedersehen

0 Zahlen, Wochentage, Monate: eins, zwei, Montag, Januar
0 Familienmitglieder: Mutter (Mutter), Vater (Vater), Schwester (Schwester),
Bruder (Bruder)
81
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0 Essen und Trinken: Wasser, Brot, Apfel
. Grammatik:

0 Grundlegender Satzbau (Subjekt-Verb-Objekt): Ich bin aus Osterreich (Ich
komme aus Osterreich).

0 Verbkonjugation im Prasens: Ich gehe, du gehst, er geht.

0 Artikel und Geschlecht: Bestimmte Artikel (der, die, das) und unbestimmte
Artikel (ein, eine).

0 Einfache Fragen: Verwendung von wie, was, wo (wie, was, wo) — Wo kommst
du her? (Wo kommst du her?).

A2 (Grundstufe)

. Themen

0 Tagliche Aktivitaten (Hobbys, Arbeitsalltag)

0 Gesundheit und Wohlbefinden (Arztbesuche, Beschreibung von Symptomen)

0 Zuhause und Wohnen (Art der Wohnung, Haushaltsgegensténde)

0 Grundlegende Reise- und Weghbeschreibungen

. VVokabeln:

0 Gangige Verben: spielen, arbeiten, wohnen

0 Beschreibende Adjektive: groR (groR), klein (klein), schnell (schnell), langsam
(langsam)

0 Orte in der Stadt: Bahnhof, Apotheke, Park

0 Tage und Uhrzeiten: morgen (morgen), abends (abends), heute (heute)

. Grammatik:

0 Trennbare Verben: anfangen (beginnen) -&gt; Ich fange an (Ich beginne).

0 Dativ fur indirekte Objekte: Ich gebe meinem Freund ein Buch (Ich gebe

meinem Freund ein Buch).

0 Modalverben im Préasens (kénnen, mussen, dirfen): Ich kann schwimmen (Ich
kann schwimmen).

0 Einfache Vergangenheitsformen gebrauchlicher Verben fur das Erzahlen von
Geschichten: Ich war, du hattest.

B1 (Mittelstufe)
. Themen

0 Arbeit und Berufe (Berufe beschreiben, Situationen am Arbeitsplatz)
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0 Soziale Interaktionen (Meinungen auBern, hofliche Bitten &uRRern)
0 Gesundheit und Fitness (Ratschlédge geben, Routinen besprechen)
0 Ausbildung und Zukunftspléne

. Vokabeln:

0 Berufsbezogene Begriffe: Kollege, Chef, Vertrag

0 Gangige Ausdriicke, um Meinungen zu dullern: Ich finde, dass... (Ich finde,
dass...), meiner Meinung nach (meiner Meinung nach)

0 Gesundheit und Fitness: gesund (gesund), Erndhrung (Erndhrung), trainieren
(trainieren)

0 Schule und Bildung: Schule, Priifung, Universitét

. Grammatik:

0 Vergangenheitsformen (Préteritum fur die narrative VVergangenheit): Ich ging
(ich ging), er sagte (er sagte).

0 Komplexe Satzstruktur mit Konjunktionen: weil, obwohl, wenn (weil, obwohl,
wenn).

0 Reflexive Verben: sich freuen (sich freuen), sich erinnern (sich erinnern) — Ich

freue mich auf das Wochenende (Ich freue mich auf das Wochenende).

0 Relativsatze zur Ergénzung von Informationen: Das ist der Mann, der mir
geholfen hat (Das ist der Mann, der mir geholfen hat).

B2 (obere Mittelstufe)
. Themen

0 Fortgeschrittene Diskussionen zu gesellschaftlichen Themen (Umwelt,
Technologie)

0 Personliche Meinungen zu komplexen Themen (Bildungssysteme, kulturelle
Unterschiede)

0 Akademische und berufliche Kontexte (Prasentationen, formelles Schreiben)

0 Literatur und Medien

. Vokabeln:

0 Umwelt: Umweltschutz, Klimawandel, erneuerbare Energien

0 Technologie und Innovation: Technologie, Erfindung, Digitalisierung

0 Gingige Ausdriicke fiir Meinungen: Es kommt darauf an... (Es kommt darauf

an...), meiner Ansicht nach (meiner Meinung nach)

0 Geschaftliche und formelle Situationen: Bericht, Besprechung, Verhandlung
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. Grammatik:

0 Passivkonstruktion, um die Handlung statt das Subjekt in den VVordergrund zu
stellen: Das Problem wurde gelost.

0 Konjunktiv II fiir hypothetische oder hofliche Ausdriicke: Ich wiirde gerne...
(Ich wiirde gerne...), Wenn ich mehr Zeit hitte, wiirde ich... (Wenn ich mehr Zeit hitte, wiirde
ich...)

0 Infinitivkonstruktionen mit ,,zu”’: Ich versuche, Deutsch zu lernen (Ich versuche,
Deutsch zu lernen).

0 Indirekte Rede zum Wiedergeben: Er sagte, dass er kommen wirde (Er sagte,
dass er kommen wiirde).

Zusammenfassung der Beispiele und Muster nach Niveau:

0 Al: Einfache Sétze im Prasens mit klarer Wortstellung. Beispiel: Ich gehe ins
Kino (Ich gehe ins Kino).

. A2: Einfuhrung des Dativs und trennbarer VVerben. Beispiel: Ich rufe meinen

Freund an (Ich rufe meinen Freund an).

. B1: Verwendung der Vergangenheitsform, reflexive Verben und grundlegende
Konjunktionen. Beispiel: Ich ging ins Kino, weil ich den Film sehen wollte.

. B2: Passivkonstruktionen, Konjunktiv und indirekte Rede. Beispiel: Es wurde
gesagt, dass das Projekt erfolgreich war.

Jede Stufe fuhrt neue Grammatik, Vokabeln und Sprachmuster ein, baut auf
Vorkenntnissen auf und erhéht schrittweise den Schwierigkeitsgrad. Dieser strukturierte Ansatz
ermdglicht es den Lernenden, nach und nach Sicherheit im Ausdruck komplexerer Ideen zu
gewinnen, sei es fiir soziale, berufliche oder akademische Zwecke.

Quellen

Bausch, K.-R., Christ, H., &amp; Krumm, H.-J. (Hrsg.) (2007). ,Handbuch
Fremdsprachenunterricht* — Handbticher des Sprachunterrichts, Francke Verlag

Eberharter, K., &amp; Schwarz, C. (2018). ,,Integrating Migrants through Language
Education: A Study of the German Adult Education System” — Internationale Zeitschrift fir
Erziehung

Hufeisen, B., &amp; Neuner, G. (2003). ,,Das Mehrsprachigkeitsprojekt: Tertidre
Sprachaneignung — Deutsch nach Englisch* — Europarat, Abteilung Sprachpolitik

Krumm, H.-J. (2013). ,,Integrative Sprachdidaktik: Deutsch als Zweitsprache flir Kinder
und Jugendliche* — Journal of Language and Education Research
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Krumm, H.-J., &amp; Fandrych, C. (2009). ,Deutsch als Fremdsprache: Didaktik,
Methodik und Interkulturalitdt” — DaF/DaZ-Reihe des Schubert Verlags

Miiller, M., &amp; Weilnbock, A. (2015). ,,Grammatik- und Wortschatzvermittlung im
DaF-Unterricht: Eine empirische Untersuchung der Effizienz unterschiedlicher Methoden” —
Zeitschrift fur Fremdsprachenforschung

Zerfa3, S. (2014). ,,Sprachstandsdiagnostik Deutsch als Zweitsprache” — Reihe des
Waxmann Verlags

»Second Language Acquisition and the CEFR: A Case Study from Austria” — Journal of
Applied Linguistics and Language Research

2.4. Rumanisch als Zweitsprache unterrichten
EINE MINIMALE BESCHREIBUNG von RLNM (A1, A2, B1, B2)

STUFE A.1
Al. 1. Kommunikative Funktionen

1. BegriRung und Vorstellung

° Funktion

0 BegruRung von Personen in formellen und informellen Situationen.

0 Sich selbst oder andere vorstellen.

0 Nach dem Namen und der Nationalitat einer Person fragen.

° Beispiel:

0 Salut! Ma numesc Andrei. Sunt din Romania. Tu cum te numesti?

0 (Hallo! Mein Name ist Andrei. Ich komme aus Rumanien. Wie heif3t du?)

2. Personliche Informationen erfragen und geben

° Funktion:

0 Fragen und Antworten zu grundlegenden persdnlichen Informationen (Alter,

Adresse, Telefonnummer, Beruf).

0 Uber die Nationalitat und die gesprochenen Sprachen sprechen.

° Beispiel:

0 Cati ani ai? Am 25 de ani. Sunt student si locuiesc in Bucuresti.

0 (Wie alt bist du? Ich bin 25 Jahre alt. Ich bin Student und wohne in Bukarest.)

3. Vorlieben, Abneigungen und Praferenzen ausdriicken
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o Funktion:

0 Uber Vorlieben und Abneigungen sprechen (Essen, Hobbys, Aktivitaten).
0 Praferenzen zwischen zwei oder mehr Dingen ausdriicken.

° Beispiel:

0 Imi place muzica rock, dar nu imi place si dansez.

0 (Ich mag Rockmusik, aber ich tanze nicht gern.)

4. Um Klarstellung oder Wiederholung bitten

° Funktion:

0 Jemanden hoflich bitten, etwas zu wiederholen oder einfacher zu erklaren.

0 Uberprifen, ob man etwas richtig verstanden hat.

° Beispiel:

0 Kdnnen Sie das bitte wiederholen? Ich habe es nicht verstanden.

0 (Konnen Sie das bitte wiederholen? Ich habe nicht verstanden.)

5. Beschreibung des Tagesablaufs und der Aktivitéten

° Funktion:

0 Uber den Tagesablauf, tbliche Aktivititen und Zeitpldne sprechen (Arbeit,
Mahlzeiten, Freizeit).

0 Verwendung einfacher Verben im Présens, um Gewohnheiten zu beschreiben.

° Beispiel:

0 In fiecare dimineatd mi trezesc la ora 7 si merg la serviciu.

0 (Jeden Morgen wache ich um 7 Uhr auf und gehe zur Arbeit.)

6. Einfache Bitten duRern

° Funktion:

0 Hoflich um Hilfe bitten oder etwas verlangen.

0 Um Erlaubnis fir etwas bitten.

° Beispiel:

0 Pot sa folosesc telefonul tau, te rog?

0 (Kann ich bitte dein Telefon benutzen?)

7. Einladungen aussprechen und annehmen

° Funktion:

0 Jemanden zu einer Veranstaltung oder Aktivitat einladen (Essen, Ausflug usw.).

86
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Einladungen annehmen oder ablehnen.
Beispiel:
Vrei sd mergi la film cu mine diseara? Da, cu placere!

(Mdchtest du heute Abend mit mir ins Kino gehen? Ja, gerne!)

8. Sich entschuldigen und entschuldigen

(o]

0]

Funktion:
Sich fur etwas entschuldigen, das man falsch gemacht hat.
Sich in sozialen Kontexten hoflich entschuldigen.
Beispiel:
Imi pare rau ci am intrziat.
(Entschuldigen Sie bitte meine Verspétung.)
. Zustimmung, Ablehnung und Meinung &ul3ern
Funktion:

Angabe, ob Sie der Meinung oder Aussage einer anderen Person zustimmen oder

nicht zustimmen.

0]

aullern.

ab.)

[ ]
0
0
1
[ ]
0

0

1

Einfache Meinungen zu verschiedenen Themen (Filme, Essen, Wetter usw.)

Beispiel:
Sunt de acord cu tine. Filmul a fost foarte bun.
(Ich stimme dir zu. Der Film war sehr gut.)
0. Nach dem Weg fragen und Wegbeschreibungen geben
Funktion:
Nach dem Weg zu einem bestimmten Ort fragen.
Einfache Wegbeschreibungen geben (links abbiegen, geradeaus fahren).
Beispiel:
Cum ajung la gara? Mergi drept inainte, apoi faci dreapta.

(Wie komme ich zum Bahnhof? Fahren Sie geradeaus, dann biegen Sie rechts

1. Uber Familie und Freunde sprechen

° Funktion:

0]

Familienmitglieder oder Freunde beschreiben.
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0 Fragen zu Beziehungen und zur Familienstruktur stellen und beantworten.

° Beispiel:

0 Ich habe eine Schwester und einen Bruder. Meine Schwester lebt in Frankreich.
0 (Ich habe eine Schwester und einen Bruder. Meine Schwester lebt in Frankreich.)

12. Uber Zeit, Daten und Wetter sprechen

° Funktion:

0 Nach der Uhrzeit, Wochentagen, Monaten und Datumsangaben fragen und diese
nennen.

0 Uber das Wetter und die Jahreszeiten sprechen.

° Beispiel:

0 Cat e ceasul? Este ora 3 dupa-amiaza.

0 (Wie spat ist es? Es ist 3 Uhr nachmittags.)

13. Einkaufen und nach Preisen fragen

° Funktion:

0 Nach Preisen in Geschéften und auf Mérkten fragen.

0 Einfache Einké&ufe tatigen und nach verschiedenen GroRen oder Farben fragen.
° Beispiel:

0 Wie viel kostet dieses Hemd? Es kostet 50 Lei.
0 (Wie viel kostet dieses Hemd? Es kostet 50 Lei.)
14. Uber Gesundheit und Wohlbefinden sprechen

° Funktion:

0 Beschreiben, wie man sich fuhlt (krank, mude, glicklich).
0 Nach der Gesundheit anderer fragen.

° Beispiel:

0 Nu ma simt bine. Am dureri de cap.

0 (Ich fuhle mich nicht gut. Ich habe Kopfschmerzen.)

15. Bedurfnisse und Vorlieben im Restaurant ausdriicken

° Funktion:
0 Essen und Getrédnke in einem Restaurant bestellen.
0 Nach der Speisekarte oder den Zutaten fragen.

° Beispiel:
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0 As dori o cafea si o salata, va rog.

0 (Ich hatte gerne einen Kaffee und einen Salat, bitte.)

Al. 2. Der Aufbau der Kommunikation

1. Grammatikalische Klassen

° Substantive

0 Definition: Worter, die Personen, Orte oder Dinge bezeichnen.
0 Beispiele:

. Mannliche Substantive:

. ,baiat” (Junge), ,tata” (Vater), ,,baiatul” (der Junge).

. Weibliche Substantive:

. »fatd” (Madchen), ,,mama” (Mutter), ,,fata” (das Madchen).

. Substantive mit neutralem Geschlecht:

. ,»mar” (Apfel)

0 Pluralformen:

. Regeln fur die Bildung von Pluralformen (z. B. Hinzuftigen von -i, -uri).
. Beispiel: ,,baieti” (Jungen), ,.fete” (Madchen).

° Verben

0 Definition: Worter, die eine Handlung oder einen Zustand bezeichnen.
0 Konjugation im Présens:

. RegelméaRige Verben:

. ,»a vorbi” (sprechen): Eu vorbesc, Tu vorbesti, El/ea vorbeste.
. UnregelmaRige Verben:

. ,»a f1” (sein): Eu sunt, Tu esti, El/ea este.

0 Gangige Verben fir alltdagliche Handlungen:

. ,»a merge” (gehen), ,,a manca” (essen), ,,a dormi” (schlafen).

° Adjektive

0 Definition: Worter, die Substantive beschreiben.

0 Ubereinstimmung mit Substantiven:

. Adjektive stimmen in Geschlecht und Zahl mit Substantiven tberein.
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Beispiel: ,bdiat frumos” (hiibscher Junge), ,fatd frumoasd” (hiibsches

Allgemeine Adjektive:

,mare” (grof}), ,,mic” (klein), ,,bun” (gut), ,,rau” (schlecht).
Pronomen

Definition: Worter, die anstelle von Substantiven verwendet werden.
Personalpronomen:

»eu” (ich), ,tu” (du), ,.el” (er), ,ea” (sie).

Possessivpronomen:

»al meu” (mein), ,,al tdu” (dein).

Demonstrativpronomen:

»acesta” (dieser), ,,acela” (jener).

Prépositionen: ,,1a” (an), ,,in” (in), ,,despre” (iiber).

2. Lexikalische Elemente

0]

(Nationalitat).

0

(Schule).

0

Alltagswortschatz
Personliche Angaben:

Schliisselbegriffe: ,,nume” (Name), ,varsta” (Alter), ,nationalitate”

Beispiele: ,,Numele meu este Andrei.” (Mein Name ist Andrei.)
tagliche Aktivitaten:

Vokabeln zum Thema Routinen: ,,mancare” (Essen), ,,muncd” (Arbeit), ,,scoald”

Beispiele: ,,Merg la scoald.” (Ich gehe zur Schule.)
Gangige Ausdriicke

BegriRungen:

Formell: ,,Buna ziua!” (Guten Tag!), ,,Salut!” (Hallo!)
Informell: ,,Ce mai faci?” (Wie geht es dir?)
Hoflichkeitsformeln:

»lerog.” (Bitte.), ,Multumesc.” (Danke.)

Vokabeln zu Hobbys und Interessen

Gangige Hobbys:
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. »sport” (Sport), ,.citit” (Lesen), ,,muzica” (Musik).

. Beispiele: ,,imi place si ascult muzica.” (Ich hore gerne Musik.)
0 Vorlieben beschreiben:

. ,Imi place” (Ich mag), ,,Nu imi place” (Ich mag nicht).

3. Umsténde

° Situationskontexte

0 ZuU Hause:

Uber Familie und Alltagsroutinen sprechen.

. Beispiel: ,,Acasa, eu imi fac temele.” (Zu Hause mache ich meine
Hausaufgaben.)

0 auf dem Markt:

. Lebensmittel oder Kleidung einkaufen.

. Beispiel: ,,Cat costa rochia?” (Wie viel kostet das Kleid?)

° Emotionale Kontexte

0 Gefiihle und Emotionen ausdrticken.

. Beispiele:

. ,Sunt fericit.” (Ich bin glicklich.)

. ,Iimi este foame.” (Ich habe Hunger.)

. Verwendung von Phrasen zum Ausdruck von Emotionen: ,,Ma simt bine.” (Ich

fuhle mich gut.)

° Umgebungskontexte

0 Beschreibung der Umgebung.

. Beispiele:

. ,»Aici este frumos.” (Hier ist es schon.)

. ,bste cald afard.” (Es ist warm drauf3en.)
4. Satzbau

° Grundlegende Satzstruktur

0 Subjekt + Verb + Objekt:
. Beispiel: ,,Eu citesc o carte.” (Ich lese ein Buch.)

0 Fragen:

. Bildung einfacher Fragen.
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. Beispiel: ,,Ce citesti?” (Was liest du?)

) Fragen formulieren

0 mit Fragewdrtern:

. ,Ce?” (Was?), ,,Cine?” (Wer?)

. Beispiele:

. ,Cand mergem?” (Wann gehen wir?)

. ,,De ce esti trist?” (Warum bist du traurig?)

° Verneinung

0 Bildung negativer Satze:

. Struktur: Subjekt + ,,nu” + Verb + Objekt.

. Beispiel: ,,Eu nu am timp.” (Ich habe keine Zeit.)
0 Fragen verneinen:

. Beispiel: ,,Nu vrei sd mergi?” (Willst du nicht gehen?)

5. Sicherstellung der Textkohdrenz in der mindlichen/schriftlichen Kommunikation

° Verbindungswdrter und -phrasen

0 Verwendung von Verbindungswortern:

. ,»s1” (und), ,,dar” (aber), ,,deoarece” (weil), ,,iar” (und/wieder).

. Beispiele:

. ,Iimi place muzica, dar nu imi place dansul.” (Ich mag Musik, aber ich tanze
nicht gern.)

. ,»Ma duc la magazin deoarece am nevoie de lapte.” (Ich gehe zum Laden, weil

ich Milch brauche.)

° Absatzstruktur

0 Ideen organisieren:

. Klare Einleitung, Hauptteil und Schluss.

. Beispielstruktur:

. Einleitung: ,,Salut! Ma numesc Ana.”

. Text: ,,Ich lese gerne und hore gerne Musik.*
. Fazit: ,,Situ? Ce 1iti place sa faci?”

° Aussprache und Intonation

0 Hervorhebung von Informationen:
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. Tonfall &ndern, um wichtige Punkte hervorzuheben.

. Beispiele:

. Steigende Intonation fiir Fragen verwenden: ,,Tu vii?”” (Kommst du?)
0 Uben mit Wiederholungen:

. Ubungen zur Verbesserung der Sprachfluss und Klarheit.

Al. 3. Textarten
1. Personliche Vorstellungs- und Beschreibungstexte

) Merkmale: Mit einfachen Satzen werden grundlegende Informationen tber sich
selbst angegeben, darunter Name, Alter, Nationalitat, Beruf und Hobbys. Diese Texte enthalten
sehr einfachen Wortschatz und Verbformen (Prasens).

° Beispiele fur Texte: Personliche Vorstellung, Selbstbeschreibung in einem
kurzen Absatz.

) Beispiel (Ruménisch):

0 ,»,Ma numesc Andrei. Am 25 de ani si sunt student. Sunt din Romania. Imi place

sd citesc si sd md plimb.”
(Ich heilRe Andrei. Ich bin 25 Jahre alt und Student. Ich komme aus Rumanien. Ich lese
gerne und gehe gerne spazieren.)

2. Einfache Dialoge (informelle Gespréche)

° Merkmale: Die Lernenden konzentrieren sich auf einfache Frage-Antwort-
Dialoge aus alltaglichen Situationen, wie z. B. BegrufRungen, Essen bestellen, nach dem Weg
fragen oder Einkaufen. Diese Dialoge bestehen aus einfachen, formelhaften Phrasen und
vertrautem Vokabular.

° Beispiele fur Texte: Dialoge in einem Café, nach dem Weg fragen, einfache
Interaktionen beim Einkaufen.

° Beispiel (Rumanisch):

0 A: ,Buna ziua! Ce doriti s comandati?” (Guten Tag! Was mochten Sie
bestellen?)

0 B: ,,Un ceai, va rog.” (Einen Tee, bitte.)

0 A: ,,Cu placere.” (Gerne.)

3. Kurze Notizen und Nachrichten

° Merkmale: Einfache schriftliche Texte, die zur Ubermittlung kurzer Nachrichten
wie Einladungen, Entschuldigungen oder Erinnerungen verwendet werden. Die Sprache ist
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direkt und oft formelhaft und konzentriert sich auf hofliche Bitten und grundlegende
Anweisungen.

° Beispiele fiir Texte: Textnachrichten, schriftliche Notizen, informelle
Einladungen.

) Beispiel (Ruménisch):

0 ,» e rog sa viila cind la ora 18:00.” (Bitte komm um 18 Uhr zum Abendessen.)

0 ,,Ne vedem maine la biblioteca.” (Wir sehen uns morgen in der Bibliothek.)

4. Einfache E-Mails und Briefe (informell)

) Merkmale: Einfache E-Mails und Briefe konzentrieren sich auf die personliche
Kommunikation mit einfachen BegruBungen, hoflichen Formulierungen und Dankes- oder
GruRRformeln. Der Textbau ist einfach und umfasst eine kurze Einleitung, einen Hauptteil und
eine Schlussformel.

° Beispiele fiir Texte: Schreiben an einen Freund, Einladung zu einer kleinen
Veranstaltung, Danksagung fir einen Gefallen.

° Beispiel (Rumanisch):

o] ,Draga Ana,

Multumesc pentru invitatia la petrecere. Abia astept sd ne vedem! Cu drag, Maria”

(Liebe Ana,

Danke fur die Einladung zur Party. Ich freue mich schon darauf, dich zu sehen! Liebe
GruRe, Maria)

5. Einfache Beschreibungen von Orten, Gegenstanden und Personen

° Merkmale: Die Beschreibungen konzentrieren sich auf grundlegende physische
Merkmale, einfache Adjektive und vertraute Substantive. Die Lernenden kdnnen Raume,
Gegenstande oder Personen mit sehr einfachem Vokabular beschreiben.

° Beispiele fur Texte: Beschreibungen von Wohnungen, Lieblingsgegenstéanden
oder Freunden.

° Beispiel (Rumanisch):

0 ,Camera mea este mica, dar frumoasa. Am un pat, o masa si o lampa.”

(Mein Zimmer ist klein, aber schon. Ich habe ein Bett, einen Tisch und eine Lampe.)

0 ,Prietenul meu este inalt si poarta ochelari.*

(Mein Freund ist groR und tragt eine Brille.)

6. Formulare und einfache Fragebogen
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° Merkmale: Die Lernenden Uben das Ausflllen einfacher Formulare mit
personlichen Angaben (Name, Alter, Nationalitdt, Adresse). Aullerdem beantworten sie
einfache Fragen zu Themen wie Hobbys, Vorlieben oder Tagesablaufen.

° Beispiele fur Texte: Ausflllen eines Formulars mit personlichen Angaben,
Beantworten eines einfachen Fragebogens.

) Beispiel (Ruménisch):

0 Formular:

. Name: Maria

. Varsta: 30

. Nationalitate: Romana

0 Fragebogen:

. Iti place sa calitoresti? Da/Nu (Reisen Sie gerne? Ja/Nein)

7. Einfache Einladungen und Veranstaltungsankiindigungen

) Merkmale: Die Lernenden werden mit kurzen Texten vertraut gemacht, in denen
andere zu Veranstaltungen (Partys, Treffen) eingeladen oder tber grundlegende Details wie
Zeit und Ort informiert werden. Diese Texte sind direkt und enthalten gangige Ausdriicke, die
in informellen Einladungen verwendet werden.

° Beispiele fir Texte: Geburtstagseinladungen, Veranstaltungsankiindigungen.
° Beispiel (Rumanisch):
o] » e invit la ziua mea de nastere, sdmbatd la ora 17:00. Petrecerea va fi acasa.”

(Ich lade dich zu meinem Geburtstag ein, Samstag um 17:00 Uhr. Die Party findet bei
mir zu Hause statt.)

STUFE A.2

A2. 1. Kommunikationsfunktionen

1. Geben detaillierterer personlicher Informationen
° Funktion

0 Geben Sie nuanciertere Details tber sich selbst, wie z. B. Ihren Hintergrund, lhre
Interessen und lhre Gewohnheiten.

0 Fragen Sie andere nach ihrer persénlichen Geschichte und ihren Hobbys.
° Beispiel:
0 Sunt inginer si lucrez la o companie de IT de cinci ani. In timpul liber, imi place

sa calatoresc.
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0 (Ich bin Ingenieur und arbeite seit finf Jahren in einem IT-Unternehmen. In
meiner Freizeit reise ich gerne.)

2. Vergangene Erfahrungen beschreiben

° Funktion:

0 Uber vergangene Ereignisse, Handlungen oder Erfahrungen in der
Vergangenheitsform (Perfect Compus) sprechen.

0 Andere nach ihren friheren Erfahrungen fragen.

° Beispiel:

0 Am fost la mare vara trecuta. A fost foarte frumos.

0 (Ich war letzten Sommer am Meer. Es war sehr schon.)

3. Vorschlage machen und Ratschlége geben

° Funktion:

0 Ideen vorschlagen oder Ratschldage zu verschiedenen Themen wie Gesundheit,
Reisen oder alltdglichen Aktivitaten geben.

0 Meinungen in einer suggestiven Weise dauRern.

° Beispiel:

0 Ich glaube, du solltest eine Pause machen, wenn du dich mude fihlst.

0 (Ich denke, du solltest eine Pause machen, wenn du miide bist.)

4. Hoffnungen, Plane und Absichten ausdriicken

° Funktion:

0 Uber Ihre Hoffnungen, Zukunftsplane und Absichten sprechen.

0 Andere nach ihren Zielen oder Planen flr die nahe Zukunft fragen.

° Beispiel:

0 Vreau sa vizitez Parisul anul viitor si sa Invat mai bine limba franceza.

0 (Ich mochte néchstes Jahr Paris besuchen und mein Franzésisch verbessern.)

5. Zukunftige Ereignisse und Handlungen beschreiben
° Funktion:

0 Verwendung der Zukunftsform (viitor) zur Beschreibung geplanter oder
vorhergesagter Ereignisse.

0 Nach den Zukunftsplanen anderer fragen.

° Beispiel:
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0 Maine voi merge la concert impreund cu prietenii mei.
0 (Morgen gehe ich mit meinen Freunden ins Konzert.)

6. Gefiihle und Emotionen ausdriicken

° Funktion:

0 Beschreiben verschiedener Geflihle und Emotionen (Freude, Traurigkeit,
Aufregung usw.).

0 Andere fragen, wie sie sich in verschiedenen Situationen flhlen.

° Beispiel:

0 Sunt foarte fericit ca am primit un nou loc de munca!

0 (Ich bin sehr gliicklich, dass ich einen neuen Job bekommen habe!)

7. Personen, Gegenstédnde und Orte detailliert beschreiben

° Funktion:

0 Detaillierte Beschreibungen des Aussehens und der Personlichkeitsmerkmale
von Menschen.

0 Objekte, Orte und Umgebungen detaillierter beschreiben.

° Beispiel:

0 Meine Wohnung ist gerdumig, hat drei grofle Zimmer und einen schonen Blick

auf den Park.

0 (Meine Wohnung ist gerdumig, hat drei grof3e Zimmer und einen schénen Blick
auf den Park.)

8. Ereignisse in chronologischer Reihenfolge erzéhlen
° Funktion

0 Beschreiben einer Abfolge von Ereignissen in der Vergangenheit und Zukunft
unter Verwendung von Konjunktionen (wie ,,si”, ,,apoi”, ,,dupa aceea”).

0 Andere bitten, eine Geschichte zu erzahlen oder eine Reihe von Ereignissen zu
beschreiben.

° Beispiel:

0 M-am trezit la ora 7, am luat micul dejun, apoi am plecat la serviciu.

0 (Ich bin um 7 Uhr aufgewacht, habe gefrihstiickt und bin dann zur Arbeit
gegangen.)

9. Vergleichen von Personen, Gegenstanden und Situationen

° Funktion:
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0 Vergleichen von zwei oder mehr Personen, Gegenstanden oder Situationen
mithilfe von Komparativ- und Superlativstrukturen.

0 Nach Meinungen fragen, was besser oder bevorzugt ist.

° Beispiel:

0 Maria ist groRer als Andreea, aber Andreea ist geselliger.

0 (Maria ist groRer als Andreea, aber Andreea ist geselliger.)

10. Meinungen und Vorlieben ausdriicken

° Funktion:

0 Ausfuhrlichere Meinungen zu verschiedenen Themen (Filme, Blicher, Reisen)
auBern.

0 Préaferenzen vergleichen und Griinde daftr diskutieren.

° Beispiel:

0 Ich lese lieber Geschichtsbicher, weil ich gerne etwas tber die Vergangenheit
lerne.

0 (Ich lese lieber Geschichtsbiicher, weil ich gerne etwas tber die VVergangenheit
lerne.)

11. Uber Arbeit und Studium sprechen
° Funktion:
0 Sprechen Sie ausfihrlicher Gber Ihren Beruf oder Ihr Studium.

0 Beschreiben Sie Aufgaben und Abldufe in Bezug auf Arbeit oder Schule und
fragen Sie andere nach ihrem Beruf.

° Beispiel:

0 Ich arbeite als Lehrer und unterrichte Englisch an einer Schule in der Stadt. Es
ist ein anspruchsvoller, aber befriedigender Beruf.

0 (Ich arbeite als Lehrer und unterrichte Englisch an einer Schule in der Stadt. Es
ist ein anspruchsvoller, aber lohnender Beruf.)

12. Komplexere Wegbeschreibungen erfragen und geben
° Funktion

0 Um detailliertere  Wegbeschreibungen bitten oder geben, einschliellich
Orientierungspunkten, Entfernungen und Transportmdglichkeiten.

0 Verwendung spezifischerer Prapositionen und VVokabeln im Zusammenhang mit
Orten und Reisen.

° Beispiel:




- Co-funded by =)

the European Union —

DigiLang Project

0 Trebuie sa mergi pana la semafor, apoi faci stdnga si dupa 200 de metri vei vedea
banca pe dreapta.

0 (Du musst bis zur Ampel fahren, dann links abbiegen und nach 200 Metern siehst
du die Bank auf der rechten Seite.)

13. Uber Brauche, Traditionen und Feiertage sprechen

° Funktion:

0 Beschreiben nationaler oder kultureller Traditionen, Feiertage und Bréauche.

0 Andere nach ihren Brduchen oder Erfahrungen mit anderen kulturellen
Gepflogenheiten fragen.

° Beispiel:

0 De Craciun, obisnuim sa ne strangem toatad familia si s facem un brad frumos.

0 (Zu Weihnachten versammeln wir normalerweise die ganze Familie und

schmucken einen schénen Weihnachtsbaum.)

14. Hofliche Bitten dufRern und Vorschlage machen

° Funktion:
0 Um Dinge oder Gefélligkeiten auf hofliche und formelle Weise bitten.
0 Ratschlage oder Vorschldge auf sanfte Weise unter Verwendung bedingter oder

hoflicher Ausdriicke anbieten.

° Beispiel:
0 Kdnnten Sie mir bitte bis morgen friih eine E-Mail schicken?
0 (Kdnnten Sie mir bitte bis morgen friih die E-Mail schicken?)

15. Uber Gesundheit, Krankheit und Wohlbefinden sprechen

° Funktion:

0 Ihre Gesundheit genauer beschreiben, Uber Symptome oder Erkrankungen
sprechen.

0 Nach der Gesundheit anderer fragen und Heilmittel vorschlagen.

° Beispiel:

0 Am o durere de spate de cateva zile. Cred ca ar trebui sd merg la doctor.

0 (Ich habe seit ein paar Tagen Riuickenschmerzen. Ich glaube, ich sollte zum Arzt
gehen.)

16. Reisevorbereitungen treffen und Plane besprechen

° Funktion:
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Uber Reisevorbereitungen wie die Buchung von Tickets und Hotels sowie die

Planung von Aktivitaten sprechen.

0]

0]

Nach den Reiseerfahrungen oder -planen einer Person fragen.
Beispiel:

Ich habe fir das nachste Wochenende ein Hotel in Cluj gebucht und freue mich

schon darauf, die Stadt zu besuchen.

0]

(Ich habe fur das nachste Wochenende ein Hotel in Cluj gebucht und freue mich

schon darauf, die Stadt zu besuchen.)

17. Umgang mit Problemen und Beschwerden in alltaglichen Situationen

0]

Funktion

Hoflicher Umgang mit Problemen oder Beschwerden in alltédglichen Situationen

(Restaurants, Hotels, Geschéfte).

0]

0

comandat?

0

Losungsvorschlége unterbreiten oder verhandeln, um ein Problem zu l6sen.
Beispiel:

Scuzati-ma, comanda mea nu a fost corecta. As putea sd primesc ceea ce am

(Entschuldigung, meine Bestellung war falsch. Kénnte ich bitte das erhalten, was

ich bestellt habe?)

A2. 2. Der Aufbau der Kommunikation

1. Grammatikalische Klassen

0

Substantive

Definition: Worter, die Personen, Orte oder Dinge bezeichnen.
Arten von Substantiven:

Allgemeine Substantive: ,,casa” (Haus), ,,masina” (Auto).
Eigennamen: ,,Bucuresti” (Bukarest), ,,Maria” (Maria).
Pluralformen:

RegelméaRige Pluralbildungsregeln.

Beispiel: ,,casa” — ,,case” (Héuser), ,,masind” — ,masini” (Autos).
UnregelmaRige Pluralformen:

Beispiel: ,,frate” — ,,frati” (Bruder — Briider).

Verben
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0 Definition: Handlungsworter oder Zusténde.

0 Konjugation im Présens:

. RegelméalRige und unregelmaliige Verben im Présens.

. Beispiel: ,,ein Gesicht” (tun/machen): Eu fac, Tu faci, El/ea face.

0 Vergangenheitsform (Perfekt):

. Bildung mit ,,a” + Partizip Perfekt.

. Beispiel: ,,Eu am mers” (ich bin gegangen), ,,Tu ai scris” (du hast geschrieben).
° Adjektive

0 Definition: Worter, die Substantive beschreiben.

0 Komparativ und Superlativ:

. Komparativ: ,;mai frumos” (schoner), ,,mai mare” (grof3er).

. Superlativ: ,,cel mai frumos” (der schonste), ,,cel mai mare” (der grofte).

0 Beispiele:

. »Aceasta este o fata frumoasa.” (Das ist ein schones Madchen.)

° Pronomen

0 Arten:

. Personalpronomen: ,,noi” (wir), ,,voi” (ihr).

. Reflexivpronomen: ,,ma” (mich selbst), ,,te” (dich selbst).

. Relativpronomen: ,,care” (wer/welcher).

2. Lexikalische Elemente

° Alltagswortschatz

0 Personliche Angaben:

. Begriffe fiir Nationalitit, Beruf: ,meserie” (Beruf), ,nationalitate”

(Nationalitat).
. Beispiele: ,,Eu sunt profesor.” (Ich bin Lehrer.)
0 Tagliche Aktivitéten:
. Vokabeln zu alltédglichen Aufgaben: ,,ingrijire” (Pflege), ,,reparare” (Reparatur).
. Beispiele: ,,Fac curdtenie.” (Ich putze.)

° Gangige Ausdriicke

0 Soziale Interaktionen:
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. Small Talk: ,,Ce mai faci?” (Wie geht es dir?), ,,Ce parere ai despre...?” (Was
hiltst du von...?)

0 Meinungsaul3erungen:

. ,Cred cd...” (Ich glaube, dass...), ,,Mi se pare ca...” (Mir scheint, dass...).

° Vokabeln zu Hobbys und Interessen

0 Hobbys beschreiben:

. Spezifischere Begriffe: ,,pictura” (Malen), ,,calatorie” (Reisen).
. Beispiele: ,.imi place sa calitoresc.” (Ich reise gerne.)

3. Umstande

° Situationskontexte

0 Bei der Arbeit:

. Uber Aufgaben und Kollegen sprechen.

. Beispiele: ,,Lucrez la un proiect.” (Ich arbeite an einem Projekt.)

0 im sozialen Umfeld:

. Uber Veranstaltungen, Besprechungen und Partys sprechen.

. Beispiele: ,,Maine am o sedinta.” (Morgen habe ich eine Besprechung.)
° Emotionale Kontexte

0 Geflhle und Erfahrungen beschreiben.

. Beispiele

. »sunt incantat.” (Ich bin begeistert.)

. ,Imi pare rau.” (Es tut mir leid.)

0 Vorlieben und Abneigungen ausdriicken:

. ,Imi place mai mult...“ (Ich mag mehr...), ,Nu imi place...“ (Ich mag nicht...).
° Umgebungskontexte

0 Beschreibung von Orten und Umgebungen.

. Beispiele: ,,Orasul este aglomerat.” (Die Stadt ist {iberfiillt.)

. ,»Plaja este frumoasa.” (Der Strand ist schon.)

4. Satzbau

° Komplexe Satzstrukturen

0 Koordinierende Nebensétze:

. Verwendung von ,,si” (und), ,,sau” (oder), ,,dar” (aber).
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. Beispiele: ,,Vreau sa merg la film, dar nu am timp.” (Ich mochte ins Kino gehen,
aber ich habe keine Zeit.)

0 Unterordnende Nebensétze:

. Verwendung von ,,deoarece” (weil), ,,daca” (wenn), ,.,cand” (wann).

. Beispiele: ,,Ma duc la magazin daca am timp.” (Ich gehe zum Laden, wenn ich
Zeit habe.)

° Fragen bilden

0 Komplexere Fragen mit mehreren Nebensatzen.

. Beispiele: ,,Ce ai facut ieri si cum te-ai simtit?”” (Was hast du gestern gemacht

und wie hast du dich gefiihlt?)
° Verneinung

0 Erweiterung der Verneinung mit komplexeren Strukturen.

Beispiele: ,,Eu nu cred ca el vine.” (Ich glaube nicht, dass er kommit.)

. »Nimeni nu stie.” (Niemand weif3 es.)

5. Sicherstellung der Textkohdrenz in der mundlichen/schriftlichen Kommunikation

° Verbindung von Wartern und Phrasen

0 Verwendung von Verbindungswortern fur Koharenz:

. Verwendung von ,,in plus” (auBerdem), ,,totusi” (jedoch), ,,de asemenea” (auch).
. Beispiele: ,,imi place muzica. De asemenea, imi plac si filmele.” (Ich mag

Musik. Ich mag auch Filme.)

° Absatzstruktur

0 Ideen in klare Abschnitte gliedern:

. Einleitung: ,,Vreau sa vorbesc despre...*

. Hauptteil: Ausarbeitung des Themas.

. Schlussfolgerung: Zusammenfassung der wichtigsten Punkte.
° Aussprache und Intonation

0 Flussiges und klares Sprechen tben.

. Hervorhebung wichtiger Teile eines Satzes.

A.2.3 Textarten

1. Personliche Briefe und E-Mails (informell)
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) Merkmale: Auf dieser Stufe schreiben die Lernenden besser ausgearbeitete
informelle Briefe oder E-Mails, einschlie3lich langerer Begriilungen, Danksagungen,
Entschuldigungen, Einladungen und personlicher Neuigkeiten. Der Inhalt ist ausfuhrlicher als
auf Stufe A1, und die Lernenden kdnnen Griunde flr Entscheidungen oder Handlungen erkléren.

° Beispiele fur Texte: Schreiben an einen Freund 0ber aktuelle Ereignisse,
Einladungen oder gemeinsame Plane.

) Beispiel (Ruménisch):

0 ,Draga Elena,

Sper ca esti bine! Vreau sa iti spun cd weekendul trecut am fost la munte. Ne-am distrat
mult! Ai vrea sa iesim impreuna la un ceai saimbata? Astept sa imi spui. Cu drag, Mihai"

(Liebe Elena,

ich hoffe, es geht dir gut! Ich wollte dir erzahlen, dass ich letztes Wochenende in den
Bergen war. Wir hatten viel SpaR! Mdchtest du am Samstag mit mir einen Tee trinken gehen?
Sag mir Bescheid. Liebe Grifl3e, Mihai)

2. Einfache Erz&hlungen und Kurzgeschichten

° Merkmale: Die Lernenden beginnen, einfache Geschichten zu erzédhlen, oft in
der Vergangenheitsform, die persénliche Erfahrungen oder vertraute Ereignisse beinhalten. Die
Geschichten sind chronologisch aufgebaut und enthalten einfache Verbindungsworter wie
dupa, inainte, apoi (nachdem, bevor, dann). Der Wortschatz bleibt einfach und konzentriert sich
auf konkrete Handlungen und Alltagssituationen.

° Beispiele fiir Texte: Beschreibungen vergangener Reisen, Erlebnisse oder
Ereignisse in chronologischer Reihenfolge.

° Beispiel (Rumanisch):

0 ,Letzte Woche war ich mit meiner Familie am Meer. Wir blieben drei Tage und
gingen an den Strand. Am ersten Tag war es sehr heil3, aber wir genossen das Wasser. Dann
besuchten wir ein interessantes Museum.

(Letzte Woche war ich mit meiner Familie am Meer. Wir blieben drei Tage und haben
uns sonnengebadet. Am ersten Tag war es sehr heif3, aber wir haben das Wasser genossen. Dann
haben wir ein interessantes Museum besucht.)

3. Ausfiihrlichere Beschreibungen

° Merkmale: Auf der Stufe A2.3 konnen Lernende Personen, Orte oder
Gegenstande detaillierter beschreiben. Sie kdnnen mithilfe von Adjektiven und Adverbien mehr
Informationen Uber das Aussehen, die Persdnlichkeit oder die Merkmale eines Ortes geben.
Diese Beschreibungen sind zwar noch einfach, aber im Vergleich zu Al ausfiihrlicher.

° Beispiele fur Texte: Ausfuhrlichere Beschreibungen von Freunden,
Familienmitgliedern, Zimmern oder Lieblingsorten.
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) Beispiel (Rumanisch):

0 ,Prietenul meu, Andrei, este foarte Tnalt si are parul saten. Este o persoand calma
si prietenoasa. li place sa joace fotbal si s citeasca carti despre istorie.”

(Mein Freund Andrei ist sehr grof? und hat braune Haare. Er ist ein ruhiger und
freundlicher Mensch. Er spielt gerne FulRball und liest Biicher uiber Geschichte.)

0 ,Bucdtdria mea este spatioasa si luminoasa. Am o masa mare in mijloc si multe
dulapuri pe perete. Imi place sa gétesc acolo.”

(Meine Kuche ist geraumig und hell. Ich habe einen groRen Tisch in der Mitte und viele
Schranke an der Wand. Ich koche gerne dort.)

4. Kurze formelle Texte (E-Mails oder Briefe)

° Merkmale: Die Lernenden werden in die Grundlagen der formellen schriftlichen
Kommunikation eingefiihrt, wie z. B. einfache Bitten, Anfragen oder Terminvereinbarungen.
Sie lernen, hiéfliche Formulierungen wie va rog (bitte) und multumesc anticipat (vielen Dank
im Voraus) sowie grundlegende formelle Strukturen zu verwenden.

° Beispiele fur Texte: Schreiben, um Informationen anzufordern oder einen
Termin zu vereinbaren.

° Beispiel (Rumanisch):
0 »Stimatd doamna Popescu,

As dori sa va Intreb daca pot programa o intalnire pentru luni, la ora 10. Va rog sd imi
confirmati disponibilitatea. Multumesc anticipat! Cu stimd, loana Radu”

(Sehr geehrte Frau Popescu,

ich wirde gerne fragen, ob ich fir Montag um 10:00 Uhr einen Termin vereinbaren
kann. Bitte bestétigen Sie mir lhre Verfugbarkeit. Vielen Dank im Voraus! Mit freundlichen
GruRen, loana Radu)

5. Anweisungen und einfache Anweisungen

° Merkmale: Die Lernenden kdnnen einfache  Anweisungen oder
Wegbeschreibungen verstehen und schreiben. Diese Texte enthalten haufig die Imperativform,

kurze Sétze und klare Reihenfolgeangaben (z. B. primul pas, dupa aceea, in final — erster Schritt,
danach, schlief3lich).

° Beispiele fur Texte: Anweisungen zum Kochen, zum Aufbauen oder zum
Wegbeschreiben.

° Beispiel (Rumanisch):

0 ,Pentru a face o omleta, primul pas este sa bati doud oud. Apoi, adaugd sare si

piper. Dupa aceea, prajeste omleta in tigaie pentru 5 minute.”
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(Um ein Omelett zuzubereiten, schlagt man zuerst zwei Eier auf. Dann fugt man Salz
und Pfeffer hinzu. Danach brat man das Omelett 5 Minuten lang in der Pfanne.)

0 ,Fahren Sie geradeaus bis zur Kreuzung, dann biegen Sie rechts ab. Nach 100
Metern finden Sie das Restaurant auf der linken Seite.*

(Fahren Sie geradeaus bis zur Kreuzung, dann biegen Sie rechts ab. Nach 100 Metern
finden Sie das Restaurant auf der linken Seite.)

6. Kurze Rezensionen oder Meinungen

) Merkmale: Auf dieser Stufe kénnen Lernende einfache Meinungen &uf3ern oder
kurze Rezensionen zu Biichern, Filmen oder Erfahrungen schreiben. Sie verwenden einfache
Ausdriicke fiir Vorlieben (z. B. imi place, nu imi place) und kdnnen ihre Meinung mit einfachen
Grunden begriinden.

° Beispiele fir Texte: Eine kurze Rezension Uber einen Lieblingsfilm, ein
Lieblingsrestaurant oder eine Erfahrung schreiben.

) Beispiel (Ruménisch):

0 »Mi-a placut foarte mult filmul. Povestea a fost interesantd si actorii au jucat

foarte bine. Recomand acest film tuturor.”

(Der Film hat mir sehr gut gefallen. Die Geschichte war interessant und die Schauspieler
haben sehr gut gespielt. Ich empfehle diesen Film allen.)

0 ,,Das Restaurant war sauber und das Essen sehr lecker. Der Service war schnell,
aber die Preise waren etwas hoch.*

(Das Restaurant war sauber und das Essen sehr lecker. Der Service war schnell, aber die
Preise waren etwas hoch.)

7. Werbung und einfache Ankiindigungen

° Merkmale: Die Lernenden beginnen, einfache Anzeigen oder Ankiindigungen
zu alltaglichen Bedirfnissen zu verstehen und zu erstellen. Diese Texte enthalten grundlegende
Beschreibungen von Produkten, Dienstleistungen oder Veranstaltungen und heben in der Regel
die wichtigsten Merkmale (Preis, Ort, Datum usw.) hervor.

° Beispiele fur Texte: Erstellen oder Verstehen von Werbeanzeigen fir ein
Produkt oder eine Veranstaltung, einfache Stellenanzeigen oder Ankindigungen zu
Sonderverkéufen.

° Beispiel (Rumanisch):

0 ,Kaufen Sie das neue Samsung Galaxy zu einem Sonderpreis von 1.200 RON!
Das Angebot gilt nur bis zum 30. Oktober. Beeilen Sie sich!*

(Kaufen Sie das neue Samsung Galaxy-Handy zum Sonderpreis von 1.200 RON! Das
Angebot gilt nur bis zum 30. Oktober. Beeilen Sie sich!)
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0 ,,Am 15. November findet das Konzert der Band Phoenix im Nationaltheater
statt. Tickets konnen online oder an der Abendkasse gekauft werden.*

(Am 15. November findet das Konzert der Band Phoenix im Nationaltheater statt.
Tickets kdnnen online oder an der Abendkasse gekauft werden.)

STUFE B.1
B.1.1 Kommunikationsfunktionen

1. Erfahrungen und Ereignisse detailliert beschreiben

° Funktion

0 Uber personliche oder berufliche Erfahrungen, bedeutende Ereignisse und
vergangene Erfolge sprechen.

0 Ereignisse detailliert beschreiben, einschlieRlich Emotionen und Ergebnisse.

° Beispiel:

0 Als ich letztes Jahr Italien besucht habe, war ich von der alten Architektur

beeindruckt. Ich habe das Kolosseum besucht und viel Zeit damit verbracht, die Stadt zu
bewundern.

0 (Als ich letztes Jahr Italien besucht habe, war ich von der alten Architektur
beeindruckt. Ich habe das Kolosseum besucht und viel Zeit damit verbracht, die Stadt zu
bewundern.)

2. Plane besprechen und detaillierte Vereinbarungen treffen
° Funktion:

0 Detaillierte Zukunftsplane besprechen, Vorkehrungen treffen und Aktivitaten
mit anderen koordinieren.

0 Auf der Grundlage neuer Informationen VVorschlage machen oder Plane &ndern.
° Beispiel:
0 Ich plane, nachstes Wochenende einen Ausflug in die Berge zu organisieren. Wir

kdénnen Samstagmorgen losfahren und am Sonntag eine Wanderung machen.

0 (Ich plane, nachstes Wochenende einen Ausflug in die Berge zu organisieren.
Wir kénnen Samstagmorgen losfahren und am Sonntag eine Wanderung machen.)

3. Meinungen aufiern und begriinden

° Funktion

0 Meinungen zu komplexeren Themen &uRern (aktuelle Ereignisse, Kultur, Arbeit
usw.).
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0 Begrindung von Meinungen mit Grinden oder Beispielen und Teilnahme an
Diskussionen.

° Beispiel:

0 Ich glaube, dass Bildung der Schliissel zum Erfolg ist, weil sie dir hilft, die Welt
besser zu verstehen und deine Fahigkeiten zu entwickeln.

0 (Ich glaube, dass Bildung der Schlissel zum Erfolg ist, weil sie einem hilft, die
Welt besser zu verstehen und seine Fahigkeiten zu entwickeln.)

4. Umgang mit unerwarteten Situationen
° Funktion

0 Bewadltigung unerwarteter oder schwieriger Situationen, wie versdumte Termine
oder Missverstandnisse.

0 Losungsvorschldage und  Verhandlungen zur  Problembewéltigung in
verschiedenen Kontexten (Reisen, Arbeit, soziale Interaktionen).

° Beispiel:

0 Imi pare rau cd nu am ajuns la intalnire la timp. A fost un blocaj in trafic. Am
putea sa reprogramam pentru maine?

0 (Es tut mir leid, dass ich nicht rechtzeitig zum Treffen gekommen bin. Es gab
einen Stau. Koénnen wir das auf morgen verschieben?)

5. Uber abstrakte Ideen und hypothetische Situationen sprechen

° Funktion:

0 Diskutieren Sie abstrakte Konzepte wie Traume, Angste oder hypothetische
Situationen.

0 Verwendung von Konditionalsatzen, um verschiedene Szenarien zu spekulieren

oder sich vorzustellen.
° Beispiel:

0 Wenn ich mehr Freizeit hatte, wirde ich um die Welt reisen und verschiedene
Kulturen erkunden.

0 (Wenn ich mehr Freizeit hatte, wiirde ich um die Welt reisen und verschiedene
Kulturen entdecken.)

6. Strukturierter erzahlen

° Funktion

0 Geschichten oder Ereignisse strukturierter erzahlen, komplexe Satze und
Verbindungsworter verwenden.
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0 Ereignisse klar und zusammenhdngend in eine Reihenfolge bringen, dabei
sowohl wichtige als auch nebensachliche Details erwéhnen.

° Beispiel:

0 Nachdem ich mein Studium abgeschlossen hatte, begann ich in einem groRRen
Unternehmen zu arbeiten. Am Anfang war es schwierig, mich an die neuen Aufgaben zu
gewdhnen, aber mit der Zeit wurde ich selbstbewusster.

0 (Nachdem ich die Universitat abgeschlossen hatte, begann ich in einem grof3en
Unternehmen zu arbeiten. Anfangs fiel es mir schwer, mich an die neuen Aufgaben zu
gewdhnen, aber mit der Zeit wurde ich selbstbewusster.)

7. Zustimmung, Ablehnung und Meinungen in Diskussionen ausdriicken
° Funktion

0 An Diskussionen teilnehmen, indem man Zustimmung oder Ablehnung
ausdruckt und seine Argumente mit Griinden oder Fakten untermauert.

0 An Debatten zu verschiedenen Themen teilnehmen.
° Beispiel:
0 Ich stimme zu, dass Technologie wichtig ist, aber ich glaube, dass die Menschen

mehr auf die Auswirkungen achten sollten, die sie auf zwischenmenschliche Beziehungen hat.

0 (Ich stimme zu, dass Technologie wichtig ist, aber ich denke, dass Menschen
sich der Auswirkungen, die sie auf zwischenmenschliche Beziehungen hat, bewusster sein
sollten.)

8. Ambitionen und persénliche Entwicklung beschreiben
° Funktion

0 Uber personliche und berufliche Ziele, Ambitionen und Pline zur
Selbstverbesserung sprechen.

0 Beschreiben Sie Strategien zur Erreichung dieser Ziele.
° Beispiel:
0 Imi doresc si imi imbunatitesc abilitatile de vorbire in public, asa ca particip la

cursuri de retorica si mi exersez discursurile.

0 (Ich mochte meine Fahigkeiten im 6ffentlichen Sprechen verbessern, deshalb
nehme ich an Rhetorikkursen teil und Gibe meine Reden.)

9. Beschwerden &ufRern und darauf reagieren

° Funktion

0 Formelle oder informelle Beschwerden vorbringen, sowohl personlich als auch
schriftlich (z. B. Probleme mit Dienstleistungen, Probleme am Arbeitsplatz).
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0 Hofliche, aber entschiedene Antworten auf Beschwerden geben und nach
Ldsungen suchen.

° Beispiel:

0 Ich méchte mich Uber die Sauberkeit meines Hotelzimmers beschweren. Ich
wirde mich freuen, wenn das Problem so schnell wie mdglich behoben werden kdnnte.

0 (Ich méchte mich Gber die Sauberkeit meines Hotelzimmers beschweren. Ich
wirde mich freuen, wenn das Problem so schnell wie moglich behoben werden kdnnte.)

10. Komplexere soziale Interaktionen
° Funktion

0 Teilnahme an sozialen Situationen, die eine differenziertere Sprache erfordern,
z. B. Komplimente machen, Witze erzdhlen oder auf Sarkasmus reagieren.

0 Verwendung hoflicher Sprache in formellen und informellen Situationen.

° Beispiel:

0 Tmi place foarte mult cum te-ai imbricat astizi, culorile iti vin foarte bine!

0 (Ich finde es toll, wie du heute angezogen bist, die Farben stehen dir sehr gut!)

11. Kulturelle und soziale Normen beschreiben
° Funktion

0 Diskussion tber kulturelle Traditionen, soziale Normen und Verhaltensweisen
in verschiedenen Kontexten.

0 Vergleichen von Kulturen und Diskutieren des Einflusses von Kultur auf soziale
Interaktionen.

° Beispiel:

0 In Romania, este obisnuit sa iti saluti vecinii cand ii Intalnesti pe strada, chiar

dacd nu 1i cunosti foarte bine.

0 (In Rumaénien ist es Ublich, seine Nachbarn zu grufRen, wenn man sie auf der
Strale trifft, auch wenn man sie nicht sehr gut kennt.)

12. Uber Nachrichten und aktuelle Ereignisse sprechen
° Funktion:

0 Diskutieren Sie lokale oder globale Nachrichten, einschlieBlich politischer,
sozialer oder dkologischer Themen.

0 Fundierte Meinungen zu Ereignissen und deren Auswirkungen &ui3ern.

° Beispiel:
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0 Wousstest du, dass gestern in unserer Stadt eine Demonstration stattgefunden hat?
Die Menschen sind auf die StraBe gegangen, um Losungen fir das Problem der
Umweltverschmutzung zu fordern.

0 (Wusstest du, dass gestern in unserer Stadt eine Demonstration stattgefunden
hat? Die Menschen sind auf die Stralle gegangen, um Lodsungen fur das Problem der
Umweltverschmutzung zu fordern.)

13. Einladungen aussprechen und darauf reagieren
° Funktion

0 Formelle und informelle Einladungen zu Veranstaltungen oder
gesellschaftlichen Zusammenkiinften aussprechen.

0 Einladungen hoflich annehmen oder ablehnen und gegebenenfalls Alternativen
vorschlagen.

° Beispiel:

0 Te invit la petrecerea mea de ziua de nastere saptdmana viitoare. Daca nu poti
veni, am putea sa ne vedem alta data.

0 (Ich lade dich zu meiner Geburtstagsparty nachste Woche ein. Wenn du nicht
kommen kannst, kénnen wir uns ein anderes Mal treffen.)

14. Anweisungen geben und Abldufe erklaren
° Funktion:

0 Klare und detaillierte Anweisungen geben, wie etwas zu tun ist (z. B. wie man
ein Gericht zubereitet, wie man eine Aufgabe erledigt).

0 Erlautern komplexer Ablaufe in logischer und zusammenhangender Weise.
° Beispiel:
0 Um dieses Gericht zuzubereiten, mussen Sie zundchst das Gemise kochen.

AnschlieRend vermischen Sie es mit der SoRRe und lassen es 30 Minuten lang im Ofen garen.

0 (Um dieses Gericht zuzubereiten, missen Sie zuerst das Gemuse kochen.
Danach vermischen Sie es mit der Sof3e und lassen es 30 Minuten im Ofen.)

15. Vorschlage machen und Losungen anbieten
° Funktion

0 Hofliche oder deutliche Vorschlage in verschiedenen Kontexten machen, z. B.
bei der Arbeit, auf Reisen oder in sozialen Situationen.

0 Losungsvorschlage fur Probleme unterbreiten und die eigene Argumentation
erlautern.

° Beispiel:
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0 Ich denke, es wére gut, wenn wir uns einmal pro Woche treffen wiirden, um den
Fortschritt des Projekts zu besprechen. So kdnnen wir Probleme in letzter Minute vermeiden.

0 (Ich denke, es ware gut, ein wochentliches Treffen zu haben, um den Fortschritt
des Projekts zu besprechen. So kénnen wir Probleme in letzter Minute vermeiden.)

16. Sich entschuldigen und Fehler zugeben
° Funktion

0 Sich in formellen und informellen Situationen entschuldigen, VVerantwortung fir
Fehler Gbernehmen.

0 Bei Bedarf Losungen oder Entschéddigungen anbieten.
° Beispiel:
0 Imi cer scuze pentru confuzia creata. A fost o greseald din partea mea si voi face

tot posibilul sd o rezolv.

0 (Ich entschuldige mich fir die Verwirrung. Es war mein Fehler, und ich werde
alles tun, um ihn zu beheben.)

B.1.2 Der Aufbau der Kommunikation
1. Grammatikalische Klassen (Wortarten)

° Substantive: Verwendung rumanischer Substantive, einschlie3lich allgemeiner
und eigener Substantive, zéhlbarer und unzéhlbarer Substantive sowie Singular- und
Pluralformen. Besonderes Augenmerk liegt auf der Beherrschung der Substantivfalle
(Nominativ, Akkusativ, Genitiv, Dativ, Vokativ) in praktischen Kontexten.

0 Beispiel (Rumanisch):

. Singular: ,,Cartea este interesanta.” (Das Buch ist interessant.)

. Plural: ,,Cartile sunt interesante.” (Die Biicher sind interessant.)

. Nominativ/Akkusativ: ,,imi place cartea.” (Ich mag das Buch.)

. Genitiv/Dativ: ,,Am dat cartea prietenului.” (Ich habe das Buch meinem Freund
gegeben.)

° Adjektive: Verwendung von Adjektiven, die in Geschlecht und Zahl mit dem

Substantiv (bereinstimmen, das sie bezeichnen, und Erlernen der Komparativ- und
Superlativformen.

0 Beispiel (Rumanisch):

-

. Positiv: ,,Fata este frumoasa.” (Das Madchen ist schon.)
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. Komparativ: ,,Fata este mai frumoasa decat sora ei.” (Das Médchen ist schoner
als ihre Schwester.)

. Superlativ: ,,Fata este cea mai frumoasd din clasd.” (Das Midchen ist das
schonste in der Klasse.)

° Pronomen: Erweiterung der Verwendung von Personal-, Possessiv-,
Demonstrativ-, Reflexiv- und Relativpronomen.

0 Beispiel (Ruménisch):

. Personal: ,,El merge la scoala.” (Er geht zur Schule.)

. Reflexiv: ,,Se spala pe maini.” (Er wéscht sich die Hande.)

. Possessivpronomen: ,,Cartea mea este pe masd.” (Mein Buch liegt auf dem
Tisch.)

) Verben: Verstandnis der Verbkonjugation in verschiedenen Zeitformen

(Prasens, Perfekt, Futur, Imperfekt) und Modi (Indikativ, Konjunktiv, Imperativ).

0 Beispiel (Ruménisch):

. Présens: ,,Eu citesc o carte.” (Ich lese ein Buch.)

. Vergangenheit: ,,Eu am citit o carte.” (Ich habe ein Buch gelesen.)

. Zukuntt: ,,Voi citi o carte.” (Ich werde ein Buch lesen.)

° Prépositionen: Prapositionen, die Beziehungen zu Zeit, Ort und Bewegung
angeben.

0 Beispiel (Rumanisch):

. ,Vorbim despre carte.” (Wir sprechen iiber das Buch.)

2. Lexikalische Elemente (Wortschatzaufbau)

° Themenspezifischer Wortschatz: Vokabeln zu bestimmten Themen wie
Alltagsaktivitdten, Reisen, Arbeit, Kultur und Emotionen.

0 Beispiel (Rumanisch):

. Reisen: ,,Rezervarea biletelor de avion a fost complicatd.” (Die Buchung der

Flugtickets war kompliziert.)

. Arbeit: ,,Am o intalnire importantd la birou.” (Ich habe ein wichtiges Meeting
im Biiro.)

° Wortbildung: Affixierung (Préafixe und Suffixe) zur Bildung neuer Woérter
(Substantive, Verben, Adjektive).

0 Beispiel (Rumanisch):

. Prifix: ,,ne-“ (Verneinung) — Fericit (gliicklich) — Nefericit (ungliicklich).
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. Suffix: ,,-tor” (Agentennomen) — A lucra (arbeiten) — Lucrator (Arbeiter).

° Phrasalverben und Ausdriicke: gangige rumanische Phrasalverben und feste
Ausdriicke, die die Sprachgewandtheit verbessern.

0 Beispiel (Ruménisch):

. ,»A da o mana de ajutor.” (Eine Hand reichen.)

. ,»A lua o pauzad.” (Eine Pause machen.)

3. Umsténde ausdriicken (Zeit, Art und Weise, Ort)

° Zeit: Ausdriicken verschiedener Zeitrahmen mithilfe von Adverbien,
Prépositionen und Verbformen, Ordnen von Ereignissen in Erzdhlungen.

0 Beispiel (Ruménisch):

. ,»Am plecat dimineata, dar m-am intors seara.” (Ich bin morgens gegangen, aber
abends zurtickgekommen.)

. ,Voi merge la concert saptamana viitoare.” (Ich werde nidchste Woche zum
Konzert gehen.)

° Art und Weise: Ausdriicken, wie eine Handlung ausgefthrt wird, mithilfe von
Adverbien oder Ausdriicken, die die Art und Weise beschreiben.

0 Beispiel (Rumanisch):

. Bl canta frumos.* (Er singt schon.)

. ,,A alergat repede.” (Er ist schnell gelaufen.)

° Ort: Pripositionen des Ortes (in, pe, 1anga, sub usw.) werden zur Beschreibung

von Orten und Bewegungen verstarkt.

0 Beispiel (Rumanisch):

. ,»Irdim In Romania.” (Wir leben in Ruménien.)

. »Stam langa lac.* (Wir sitzen am See.)

4. Satzbau

° Wortstellung: verschiedene Satztypen mit ruménischer Wortstellung,

insbesondere in Fragen und Verneinungen.

0 Beispiel (Rumanisch):
. Bejahung: ,,Maria citeste o carte. (Maria liest ein Buch.)
. Frage: ,Maria citeste o carte?” (Liest Maria ein Buch?)

. Verneinung: ,,Maria nu citeste o carte.” (Maria liest kein Buch.)
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° Komplexe Sitze: Verwendung von Konjunktionen (si, dar, pentru ca, de aceea
usw.), um Satze mit mehreren Satzteilen zu bilden.

0 Beispiel (Ruménisch):
. ,Imi place si citesc si sd ascult muzica.” (Ich lese gerne und hore gerne Musik.)
. ,»A venit pentru cad avea o intdlnire importanta.” (Er kam, weil er ein wichtiges

Treffen hatte.)

) Relativsatze: Verwendung von Relativpronomen (care, ce, unde), um
aussagekraftigere und detailliertere Sétze zu bilden.

0 Beispiel (Ruménisch):

X »

. ,Cartea pe care o citesc este interesanta.” (Das Buch, das ich lese, ist interessant.)

5. Kohasion und Kohérenz in gesprochenen/geschriebenen Texten

° Kohésion: Der Schwerpunkt liegt auf der Verwendung von Kohdsionsmitteln
wie ,,$1” (und), ,,dar” (aber), ,,sau” (oder), ,,de asemenea” (auch), ,,in plus” (zusétzlich), um
Ideen im Diskurs flissig miteinander zu verbinden.

0 Beispiel (Rumanisch):
. ,»Am fost la magazin si am cumparat fructe, de asemenea, am cumparat paine.

(Ich bin zum Laden gegangen und habe Obst gekauft, auBerdem habe ich Brot gekauft.)

° Kohérenz: Aufrechterhaltung eines logischen Ablaufs beim Schreiben und
Sprechen, Sicherstellung, dass Ideen strukturiert aufeinander folgen.

0 Beispiel (Rumaénisch):

. ,2Dimineata am mers la scoald. Apoi, am luat pranzul cu colegii. Dupa aceea, am
lucrat la un proiect pana seara.“ (Morgens bin ich zur Schule gegangen. Dann habe ich mit
meinen Kollegen zu Mittag gegessen. Danach habe ich bis zum Abend an einem Projekt
gearbeitet.)

° Textstrukturierung: Lernen, wie man langere Texte wie Aufsatze oder
mundliche Prasentationen mit einer Einleitung, einem Hauptteil und einem Schluss richtig
strukturiert.

0 Beispiel (Rumanisch):

. Einleitung: ,,Astdzi voi vorbi despre importanta educatiei.”

. Hauptteil: ,,Educatia este importantd deoarece ne ofera cunostinte si abilitati.”

. Schlussfolgerung: ,,In concluzie, educatia joaci un rol esential in viata fiecarei

persoane.” (Zusammenfassend lésst sich sagen, dass Bildung eine wesentliche Rolle im Leben
jedes Menschen spielt.)
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B.1.3 Textarten

Auf der Stufe B1.3 konnen Lernende komplexere Textarten in verschiedenen
Situationen sowohl mundlich als auch schriftlich bearbeiten. Sie beginnen, Meinungen
detaillierter auszudriicken, Ereignisse klar zu erzdhlen und ein breiteres Spektrum an
grammatikalischen Strukturen zu verwenden. Der Schwerpunkt verlagert sich auf eine groi3ere
Koharenz und Kohasion in der Textproduktion, wobei die F&higkeit, Informationen logisch zu
strukturieren, eine wichtige Rolle spielt.

1. Detaillierte personliche Erzéhlungen und Beschreibungen

° Merkmale: Die Lernenden kdnnen vergangene Ereignisse erzéhlen, detaillierte
personliche Erfahrungen schildern und Personen, Orte und Gegenstdnde umfassender
beschreiben. Der Gebrauch von zusammengesetzten Sétzen, Erzéhlzeiten (Vergangenheit,
Imperfekt, Perfekt) und Verbindungswortern (intre timp, in plus, pe de alta parte) nimmt zu.

° Beispiele fur Texte: Verfassen einer ausfuhrlichen persénlichen Geschichte,
Beschreibung eines unvergesslichen Erlebnisses oder Ereignisses.

) Beispiel (Ruménisch):

0 ,,Vor zwel Monaten war ich im Urlaub in Griechenland. Ich habe wunderschone

Inseln besucht und eine auBergewdhnliche Erfahrung gemacht. An einem Tag war ich an einem
versteckten Strand, wo das Wasser so klar war, dass man Fische zwischen den Felsen
schwimmen sehen konnte. Aullerdem habe ich sehr leckere lokale Gerichte probiert.*

(Vor zwei Monaten war ich im Urlaub in Griechenland. Ich habe wunderschdne Inseln
besucht und eine tolle Erfahrung gemacht. An einem Tag war ich an einem versteckten Strand,
wo das Wasser so klar war, dass man Fische zwischen den Felsen schwimmen sehen konnte.
Aullerdem habe ich sehr leckere lokale Gerichte probiert.)

2. Meinungsaufsétze und strukturierte Argumente

° Merkmale: Die Lernenden konnen kurze Meinungsaufsatze oder strukturierte
Argumente schreiben und dabei ihre Standpunkte zu vertrauten Themen darlegen. Sie
verwenden Verbindungsworter, um ihre Gedanken logisch zu ordnen (in primul rand, pe de alta
parte, in concluzie), und untermauern ihre Meinungen mit Beispielen und Begriindungen.

° Beispiele fir Texte: Uber die Vor- und Nachteile einer Situation schreiben,
Meinungen zu alltaglichen Themen wie Technologie oder Lebensstil aulRern.

° Beispiel (Rumanisch):

0 ,Ich glaube, dass Technologie viele Vorteile in unserem Leben hat. Erstens
ermdglicht sie uns, schnell und effizient mit Freunden und Familie zu kommunizieren.
Andererseits kann Technologie slichtig machen und uns von der realen Welt isolieren.
Zusammenfassend muss man Technologie in Mal3en nutzen, um negative Auswirkungen zu
vermeiden.
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(Ich denke, dass Technologie viele Vorteile in unserem Leben hat. Erstens ermdglicht
sie uns, schnell und effizient mit Freunden und Familie zu kommunizieren. Andererseits kann
Technologie suichtig machen und uns von der realen Welt isolieren. Zusammenfassend lasst
sich sagen, dass wir Technologie in Mallen nutzen sollten, um negative Auswirkungen zu
vermeiden.)

3. Berichte und formelle Beschreibungen

° Merkmale: Die Lernenden werden in formellere Schreibformen wie Berichte
oder offizielle Beschreibungen eingefuhrt, in denen sie Ereignisse, Situationen oder
Erfahrungen in einem objektiven Ton beschreiben. Sie lernen, Informationen klar zu
strukturieren und dabei formellere Verbindungswaorter zu verwenden (de aceea, in acest sens,
n concluzie).

° Beispiele fir Texte: Verfassen eines Berichts (ber eine Schul- oder
Arbeitsveranstaltung, detaillierte Beschreibung eines Ereignisses oder Projekts.

) Beispiel (Ruménisch):

0 »Raport: Vizita la muzeul de arta

Am 10. Oktober besuchte unsere Klasse das Nationalmuseum fur Kunst in Bukarest.
Waéhrend des Besuchs haben wir zahlreiche rumanische und européische Kunstwerke
bewundert. Der Fuhrer erklérte uns die Entwicklung der rumanischen Kunst im Laufe der
Jahrhunderte und gab uns Informationen tber berihmte Kinstler. Zusammenfassend war der
Besuch sehr lehrreich und trug zum Verstéandnis der Kunstgeschichte bei.

(Bericht: Besuch im Kunstmuseum

Am 10. Oktober besuchte unsere Klasse das Nationale Kunstmuseum in Bukarest.
Wahrend des Besuchs bewunderten wir zahlreiche Werke ruménischer und europdischer Kunst.
Der Fihrer erklarte uns die Entwicklung der ruméanischen Kunst im Laufe der Jahrhunderte und
gab uns Informationen Uber beriihmte Kunstler. Zusammenfassend war der Besuch sehr
lehrreich und trug zu unserem Verstandnis der Kunstgeschichte bei.)

4. Zusammenfassungen und Paraphrasierungen langerer Texte

° Merkmale: Auf dieser Stufe kdnnen Lernende langere Texte (z. B. Artikel,
Geschichten) lesen und verstehen und die wichtigsten Punkte zusammenfassen oder
paraphrasieren. Sie Uben, Informationen zu verdichten und sich auf das Wesentliche zu
konzentrieren, wobei sie eine klare und pragnante Sprache verwenden.

° Beispiele fur Texte: Zusammenfassung eines Zeitungsartikels, Paraphrasierung
eines Textes Uber ein historisches Ereignis oder eine kulturelle Tradition.

° Beispiel (Rumanisch):

0 ,Der Artikel befasst sich mit der Bedeutung der Bildung fiir die Entwicklung
einer modernen Gesellschaft. Der Autor erklart, dass der Zugang zu hochwertiger Bildung fur
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den wirtschaftlichen und sozialen Fortschritt unerlasslich ist. AuRerdem betont der Artikel, dass
Investitionen in Bildung fiir Regierungen Prioritét haben sollten.*

(Der Artikel befasst sich mit der Bedeutung von Bildung fiir die Entwicklung einer
modernen Gesellschaft. Der Autor erklart, dass der Zugang zu hochwertiger Bildung fiir den
wirtschaftlichen und sozialen Fortschritt unerlasslich ist. Der Artikel betont auBerdem, dass
Investitionen in Bildung fiir Regierungen Prioritat haben sollten.)

5. Formelle E-Mails und Anfragen

) Merkmale: Die Lernenden erwerben Kenntnisse im Verfassen formeller E-Mails
und Briefe flur berufliche oder offizielle Zwecke. Diese Texte enthalten héfliche Ausdriicke,
einen angemessenen Ton und eine klare Struktur. Die Lernenden verwenden Formulierungen
wie va rog sa-mi trimiteti, astept cu interes raspunsul dumneavoastra, cu stima (bitte senden Sie
mir, ich freue mich auf Ihre Antwort, mit freundlichen Gri3en).

° Beispiele fir Texte: Schreiben, um Informationen anzufordern, um Kilarstellung
zu bitten oder um eine Dienstleistung zu beantragen.

) Beispiel (Ruménisch):
0 ,.Stimatd doamna Ionescu,
Bitte senden Sie mir weitere Informationen tiber den Rumanischkurs fur Auslander, der

im November stattfindet. Ich wiirde gerne Einzelheiten zum Programm und zu den Kosten
erfahren. Ich freue mich auf Ihre Antwort. Mit freundlichen GriiRen, Alexandru Popa

(Sehr geehrte Frau lonescu,

Bitte senden Sie mir weitere Informationen zum Ruméanischkurs fur Auslander, der im
November stattfindet. Ich wirde gerne Einzelheiten zum Programm und zu den Kosten
erfahren. Ich freue mich auf Ihre Antwort. Mit freundlichen GriiRen, Alexandru Popa)

6. Kreatives Schreiben und imagindre Situationen

° Merkmale: Auf dieser Stufe beginnen die Lernenden, mit kreativem Schreiben
zu experimentieren und Geschichten oder imaginare Situationen zu erfinden. Sie kdnnen
verschiedene Zeitformen und Erzahltechniken verwenden, um ansprechendere Texte zu
verfassen. Der Schwerpunkt liegt auf Sprachfluss, Kreativitat und der Fahigkeit, hypothetische
Situationen zu beschreiben.

° Beispiele fir Texte: Verfassen einer Kurzgeschichte, Beschreiben eines
hypothetischen oder imaginéren Ereignisses.
° Beispiel (Rumanisch):

0 »Dacd as putea caldtori In timp, as merge in perioada Renasterii, in Italia. As
vizita orase precum Florenta si Venetia si as intalni artisti renumiti precum Leonardo da Vinci.
M-as plimba pe strazile vechi si as admira cladirile impunatoare. Cred cd ar fi o experienta de

neuitat.”
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(Wenn ich in der Zeit reisen konnte, wirde ich in die Renaissance nach Italien reisen.
Ich wiirde St&dte wie Florenz und Venedig besuchen und berihmte Kunstler wie Leonardo da
Vinci treffen. Ich wirde durch die alten StraBen schlendern und die imposanten Gebdude
bewundern. Ich denke, das ware ein unvergessliches Erlebnis.)

7. Einfache akademische Texte

) Merkmale: Die Lernenden werden in das akademische Schreiben eingefuhrt und
lernen, einfache, sachliche und strukturierte Texte zu einem bestimmten Thema zu verfassen.
Diese Texte sind formeller als kreatives Schreiben und erfordern eine logische Gliederung,
Recherche und die Verwendung einer objektiven Sprache.

° Beispiele fur Texte: Verfassen eines kurzen Aufsatzes uber ein historisches
Ereignis, einer Buchzusammenfassung oder einer einfachen Forschungsarbeit.

) Beispiel (Ruménisch):

0 ,Istoria Romaniei este complexa si bogata in evenimente importante. Unul dintre

aceste evenimente este Marea Unire din 1918, cand provinciile romanesti s-au unit pentru a
forma Romania Mare. Acest moment a avut un impact semnificativ asupra evolutiei tarii si a
identitatii nationale.”

(Die Geschichte Rumaniens ist komplex und reich an wichtigen Ereignissen. Eines
dieser Ereignisse ist die Grof3e Vereinigung von 1918, als sich die ruménischen Provinzen zu
GrofRrumanien zusammenschlossen. Dieser Moment hatte einen bedeutenden Einfluss auf die
Entwicklung des Landes und die nationale Identitét.)

STUFE B.2

B.2.1 Kommunikative Funktionen

1. Komplexe Meinungen ausdrticken und begriinden
° Funktion

0 Ausdruck gut begrindeter Meinungen zu einer Vielzahl komplexer Themen
(Politik, Gesellschaft, Wissenschaft, Kultur).

0 Begrindung von Meinungen mit logischen Argumenten, Beispielen oder
Belegen.

° Beispiel:

0 Ich bin der Meinung, dass nachhaltige Entwicklung eine globale Prioritdt sein

sollte, da die Auswirkungen des Klimawandels kinftige Generationen betreffen werden. Die
Beweise sind eindeutig, und rasches Handeln ist unerl&sslich.
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0 (Ich bin der Meinung, dass nachhaltige Entwicklung eine globale Prioritét sein
sollte, da die Auswirkungen des Klimawandels kunftige Generationen betreffen werden. Die
Beweise sind eindeutig, und schnelles Handeln ist unerlasslich.)

2. Verhandeln und Konflikte l6sen
° Funktion

0 Bewaltigung komplexer Verhandlungen in formellen und informellen Kontexten
(Arbeit, soziale Interaktionen usw.).

0 Vorschlagen von Kompromissen, Lésen von Konflikten und Erreichen von
Vereinbarungen.

° Beispiel:

0 Ich verstehe, dass es Meinungsverschiedenheiten gibt, aber ich glaube, wir
kdnnen einen Kompromiss finden. Wie wére es, wenn wir die Aufgaben aufteilen und jedes
Team einen Teil des Projekts Gibernimmt?

0 (Ich verstehe, dass es Meinungsverschiedenheiten gibt, aber ich glaube, wir
kdnnen einen Mittelweg finden. Wie wére es, wenn wir die Verantwortlichkeiten aufteilen und
jedes Team einen Teil des Projekts Gibernimmt?)

3. Komplexe und abstrakte Themen diskutieren
° Funktion:

0 Diskussionen lber abstrakte oder philosophische Konzepte wie Ethik, Moral und
die menschliche Natur fiihren.

0 Geben Sie ausfiihrliche Erklarungen und bitten Sie andere um néhergehende
Erlauterungen.

° Beispiel:

0 Ich glaube, dass Ethik im Geschéaftsleben unerlasslich ist, da
verantwortungsbewusstes Handeln von Unternehmen die Gesellschaft positiv beeinflussen
kann. Ohne Ethik riskieren wir, das Vertrauen der Offentlichkeit zu verlieren.

0 (Ich glaube, dass Ethik in der Wirtschaft unerlasslich ist, da
verantwortungsbewusstes unternehmerisches Handeln die Gesellschaft positiv beeinflussen
kann. Ohne Ethik riskieren wir, das Vertrauen der Offentlichkeit zu verlieren.)

4. Klare und detaillierte Anweisungen fir komplexe Aufgaben
° Funktion

0 Bereitstellung schrittweiser Anweisungen zur Ausfiihrung komplexer Aufgaben
oder Prozesse, haufig in beruflichen oder akademischen Kontexten.

0 Sicherstellung von Klarheit und Prazision in den Erklarungen.
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° Beispiel:

0 Um die neue Software zu konfigurieren, missen Sie die folgenden Schritte
ausfuhren: Laden Sie zundchst die Installationsdatei herunter, 6ffnen Sie sie und folgen Sie den
Anweisungen auf dem Bildschirm. Konfigurieren Sie nach der Installation die
benutzerdefinierten Einstellungen.

0 (Um die neue Software einzurichten, missen Sie folgende Schritte ausfiihren:
Laden Sie zun&chst die Installationsdatei herunter, 6ffnen Sie sie anschliefend und befolgen
Sie die Anweisungen auf dem Bildschirm. Konfigurieren Sie nach der Installation die
benutzerdefinierten Einstellungen.)

5. Zusammenfassen und Paraphrasieren komplexer Informationen
° Funktion:

0 Zusammenfassen oder Paraphrasieren langer, komplexer Texte oder Gesprache
in einer kohdrenten und pragnanten Weise.

0 Sicherstellen, dass die wichtigsten Punkte und Details korrekt wiedergegeben
werden.

° Beispiel:

0 Kurz gesagt, der Bericht unterstreicht die Notwendigkeit strengerer

Umweltpolitiken aufgrund der zunehmenden Umweltverschmutzung und der negativen
Auswirkungen auf die 6ffentliche Gesundheit.

0 (Kurz gesagt, der Bericht betont die Notwendigkeit strengerer
UmweltmaBnahmen aufgrund der steigenden Umweltverschmutzung und der negativen
Auswirkungen auf die 6ffentliche Gesundheit.)

6. Hypothetische Situationen und bedingte Ideen ausdriicken
° Funktion:

0 Verwendung fortgeschrittener ~ Konditionalsatze  (zweite und  dritte
Konditionalform) zur Erérterung hypothetischer Situationen und ihrer méglichen Folgen.

0 Bedauern ausdriicken, verschiedene Realitdten vorstellen oder zukinftige
Madglichkeiten in Betracht ziehen.

° Beispiel:

0 Wenn ich friher von dieser Mdoglichkeit gewusst hétte, hatte ich mich sicher
beworben. Vielleicht wiirde ich jetzt in einem internationalen Unternehmen arbeiten.

0 (Wenn ich friher von dieser Moglichkeit gewusst hatte, hatte ich mich auf jeden
Fall beworben. Vielleicht wirde ich jetzt in einem internationalen Unternehmen arbeiten.)

7. Uberzeugende Diskussionen fiihren
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° Funktion:

0 Verwendung (Uberzeugender Sprache, um andere von einem bestimmten
Standpunkt zu Uberzeugen, haufig in Debatten oder formellen Diskussionen.

0 Argumente strukturiert und Uberzeugend prasentieren.
° Beispiel:
0 Ich bin der Meinung, dass wir mehr in Bildung investieren missen, da junge

Menschen die Zukunft unserer Gesellschaft sind. Wenn wir jetzt keine zusatzlichen Mittel
bereitstellen, werden wir langfristig die Konsequenzen tragen mussen.

0 (Ich glaube, wir miussen mehr in Bildung investieren, weil junge Menschen die
Zukunft unserer Gesellschaft sind. Wenn wir jetzt keine zusatzlichen Mittel bereitstellen,
werden wir langfristig die Konsequenzen tragen mussen.)

8. Detaillierte Meinungen zu kulturellen Themen &ufRern und einholen
° Funktion

0 Diskussionen tiber Literatur, Kunst, Filme und andere kulturelle Themen fiihren,
tiefgehende Analysen liefern und differenzierte Meinungen auRern.

0 Um detaillierte Meinungen anderer bitten und darauf reagieren.
° Beispiel:
0 Mi-a placut foarte mult cartea pentru cd exploreazd complexitatea relatiilor

umane. Personajele sunt bine conturate, iar conflictele lor reflectd dileme morale actuale.

0 (Das Buch hat mir sehr gut gefallen, weil es die Komplexitdt menschlicher
Beziehungen untersucht. Die Charaktere sind gut ausgearbeitet und ihre Konflikte spiegeln
aktuelle moralische Dilemmata wider.)

9. Kritik und konstruktives Feedback auRern
° Funktion

0 Konstruktive Kritik in beruflichen, sozialen oder akademischen Situationen auf
hofliche, aber bestimmte Weise duflern.

0 Feedback zu der Leistung, dem Verhalten oder der Arbeit einer Person geben.
° Beispiel:
0 Dein Projekt ist sehr gut strukturiert, aber ich denke, du solltest deine

Schlussfolgerungen detaillierter ausfiihren. Dies wirde ein besseres Verstandnis der
Auswirkungen deiner Forschung ermdglichen.

0 (Ihr Projekt ist sehr gut strukturiert, aber ich denke, Sie sollten die
Schlussfolgerungen néher ausfiihren. Dies wirde ein besseres Verstandnis der Auswirkungen
Ihrer Forschung ermdglichen.)
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10. Diskussion und Analyse von Daten und Statistiken

o Funktion

0 Detaillierte Interpretation und Diskussion von Daten, Statistiken und
Forschungsergebnissen, haufig in einem beruflichen oder akademischen Kontext.

0 Um Klarung oder weitere Erlauterungen zu Daten bitten.

° Beispiel:

0 Conform datelor din ultimul studiu, rata somajului a scazut cu 3% 1n ultimul an.

Acest lucru sugereaza ca politicile economice recente au avut un impact pozitiv.

0 (Den Daten der letzten Studie zufolge ist die Arbeitslosenquote im letzten Jahr
um 3 % gesunken. Dies l&sst darauf schliellen, dass die jlngsten wirtschaftspolitischen
Mafnahmen positive Auswirkungen hatten.)

11. Uber Karriereentwicklung und berufliche Ziele sprechen

° Funktion

0 Besprechung von Karrierewegen, langfristigen beruflichen Zielen und
Strategien zur personlichen Weiterentwicklung.

0 Gesprache uber berufliche Herausforderungen und Chancen fiihren.

° Beispiel:

0 Langfristig mochte ich Projektmanager werden. Ich denke, der néchste Schritt

waére, meine Fihrungsqualitidten zu verbessern und die PMP-Zertifizierung zu erwerben.

0 (Langfristig mdchte ich Projektmanager werden. Ich denke, der nachste Schritt
waére, meine Fihrungsqualitidten zu verbessern und die PMP-Zertifizierung zu erwerben.)

12. Argumente flr oder gegen einen Punkt in Debatten
° Funktion

0 Teilnahme an formellen Debatten, Prasentation strukturierter Argumente fur
oder gegen einen bestimmten Standpunkt.

0 Gegenargumente effektiv einsetzen, um gegenséatzliche Standpunkte zu
widerlegen.

° Beispiel:

0 Desi este adevarat ca tehnologia aduce multe avantaje, nu putem ignora efectele

negative asupra sandtdtii mentale. Studiile aratd ca folosirea excesiva a tehnologiei poate duce
la anxietate si izolare sociala.

0 (Es stimmt zwar, dass Technologie viele Vorteile mit sich bringt, aber wir diirfen
die negativen Auswirkungen auf die psychische Gesundheit nicht ignorieren. Studien zeigen,




Co-funded by Ej&

the European Union

DigiLang Project

dass berméRiger Gebrauch von Technologie zu Angstzustanden und sozialer Isolation fiihren
kann.)

13. Soziale und politische Trends beschreiben und interpretieren

° Funktion

0 Diskussion sozialer, politischer und wirtschaftlicher Trends, Analyse ihrer
Ursachen und mdglichen zukinftigen Auswirkungen.

0 Teilnahme an fundierten Diskussionen (iber globale oder lokale Themen.

° Beispiel:

0 Der aktuelle Trend zur raschen Urbanisierung in vielen Entwicklungsléandern ist

besorgniserregend, da die Infrastruktur mit dem Wachstum der stadtischen Bevolkerung nicht
Schritt halten kann. Dies fuhrt zu erheblichen Umwelt- und Wohnungsproblemen.

0 (Der aktuelle Trend der raschen Urbanisierung in vielen Entwicklungslandern
ist besorgniserregend, da die Infrastruktur mit dem Wachstum der stadtischen Bevolkerung
nicht Schritt halten kann. Dies fuihrt zu erheblichen Umwelt- und Wohnungsproblemen.)

14. Umgang mit sensiblen oder kontroversen Themen
° Funktion

0 Respektvoller und ausgewogener Umgang mit sensiblen oder kontroversen
Themen (z. B. Religion, Politik, Ethik).

0 Présentation differenzierter Meinungen und Berlicksichtigung verschiedener
Perspektiven.

° Beispiel:

0 Es ist wichtig, Gber Fragen der Geschlechtergleichstellung zu diskutieren, aber
wir mussen sicherstellen, dass wir alle Standpunkte bertcksichtigen. Ein offener und
respektvoller Dialog ist der Schliissel zum Fortschritt.

0 (Es ist wichtig, Uber Fragen der Gleichstellung der Geschlechter zu diskutieren,
aber wir missen sicherstellen, dass alle Standpunkte beriicksichtigt werden. Ein offener und
respektvoller Dialog ist der Schlissel zum Fortschritt.)

15. Verfassen formeller Briefe, E-Mails und Berichte
° Funktion:

0 Verfassen formeller Dokumente (z. B. Briefe, E-Mails, Berichte) mit
angemessenem Ton, Aufbau und Sprache.

0 Komplexe Ideen klar und pragnant in schriftlicher Form ausdrticken.

° Beispiel:
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0 Sehr geehrter Herr Direktor, ich mochte mich fur die Maoglichkeit der
Zusammenarbeit an diesem Projekt bedanken und Ihnen mitteilen, dass der Abschlussbericht
bis Ende der Woche versandt wird.

0 (Sehr geehrter Herr Direktor, ich mochte lhnen fir die Méglichkeit zur Mitarbeit
an diesem Projekt danken und Ihnen mitteilen, dass der Abschlussbericht bis Ende der Woche
versandt wird.)

16. Spekulationen tiber die Zukunft
° Funktion

0 Diskussion potenzieller zukiinftiger Ereignisse oder Ergebnisse unter
Verwendung spekulativer Sprache, um Mdglichkeiten und Unsicherheiten zu untersuchen.
° Beispiel

0 Es ist moglich, dass die Technologie in den n&chsten 10 Jahren die Art und
Weise, wie wir arbeiten und interagieren, komplett verandern wird. Allerdings besteht auch das
Risiko, dass die Automatisierung zum Verlust von Arbeitspléatzen flhrt.

0 (Es ist moglich, dass in den néchsten 10 Jahren die Technologie die Art und
Weise, wie wir arbeiten und interagieren, komplett verandern wird. Allerdings besteht auch die
Gefahr, dass die Automatisierung zu Arbeitsplatzverlusten fihrt.)

17. Umgang mit formellen Gespréchen und Interviews
° Funktion:

0 Durchfihrung und Teilnahme an formellen Gespréachen, Interviews oder
Besprechungen unter Verwendung einer professionellen Sprache und unter Beibehaltung eines
formellen Tonfalls.

0 Fuhren detaillierter Gespréache, Einholen von Klarstellungen und angemessenes
Reagieren.

° Beispiel:

0 In timpul interviului, as dori sa discutam mai in detaliu despre responsabilitatile

acestui post si oportunitdtile de dezvoltare profesionala.

(Wahrend des Vorstellungsgesprachs mdchte ich gerne néher auf die Aufgaben dieser
Position und die beruflichen Entwicklungsmdéglichkeiten eingehen.)

B.2.2 Aufbau der Kommunikation
1. Grammatikalische Klassen (Wortarten)

° Substantive: Auf dem Niveau B2 beherrschen die Lernenden die Verwendung
rumanischer Substantive in komplexeren grammatikalischen Strukturen, einschlie3lich
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abstrakter und kollektiver Substantive. Sie arbeiten intensiv mit den Kasus (insbesondere
Genitiv und Dativ) und beginnen, die nuancierte Verwendung von bestimmten und
unbestimmten Artikeln zu verstehen.

0 Beispiel (Ruménisch):

. Singular: ,,Societatea modernd pune accent pe educatie.” (Die moderne

Gesellschaft legt Wert auf Bildung.)

. Plural: »Rezultatele cercetarilor sunt impresionante.” (Die
Forschungsergebnisse sind beeindruckend.)

. Genitiv: ,,imi place stilul profesorului.” (Ich mag den Stil des Lehrers.)

. Dativ: ,,I-am dat prietenului meu o carte.” (Ich habe meinem Freund ein Buch
gegeben.)

) Adjektive: Die Lernenden arbeiten mit einer groReren Auswahl an Adjektiven,

darunter auch solche, die Teil idiomatischer Ausdriicke sind oder abstrakte Begriffe
modifizieren. Sie verwenden Adjektive in komplexen Kongruenzsituationen und beherrschen
die Komparativ- und Superlativformen in verschiedenen Kontexten.

0 Beispiel (Rumanisch):

. Komparativ: ,,Este mai inteligent decat colegii lui.“ (Er ist intelligenter als seine
Kollegen.)

. Superlativ: ,,Aceasta este cea mai dificild sarcind din proiect.” (Das ist die

schwierigste Aufgabe im Projekt.)

° Pronomen: VVon den Lernenden wird erwartet, dass sie alle Arten von Pronomen
flieBend verwenden, einschlieBlich unbestimmter und demonstrativer Pronomen. Ein weiterer
Schwerpunkt liegt auf der Beherrschung reflexiver Pronomen und ihrer Verwendung in
nuancierten Situationen.

0 Beispiel (Rumanisch):

. Reflexiv: ,,S-au gandit la solutii alternative.” (Sie haben iiber alternative
Ldsungen nachgedacht.)

. Demonstrativ: ,,Aceasta este propunerea corectd.” (Dies ist der richtige
Vorschlag.)

. Unbestimmt: ,,Oricine poate participa la discutie.” (Jeder kann an der Diskussion
teilnehmen.)

° Verben: Der Schwerpunkt liegt nun auf der Beherrschung des Konditionals, des

Konjunktivs und des Futur Il. Die Lernenden beginnen auch mit der Verwendung komplexer
Formen wie Passiv, unpersonlichen Konstruktionen und Modalverben in verschiedenen
Zeitformen.
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0 Beispiel (Rumanisch):

. Konditional: ,,As vrea sa merg la concert, daca as avea timp.* (Ich wiirde gerne
zum Konzert gehen, wenn ich Zeit hatte.)

. Konjunktiv: ,,Este important sa studiez mai mult.“ (Es ist wichtig, dass ich mehr
lerne.)

. Passiv: ,,Proiectul a fost finalizat de echipa.” (Das Projekt wurde vom Team
abgeschlossen.)

° Prépositionen: Die Lernenden wenden Prapositionen weiterhin flissig an und
lernen komplexere Prapositionalphrasen und deren Rolle in formellen und informellen
Kontexten kennen.

0 Beispiel (Ruménisch):
. ,»El a venit in ciuda obstacolelor.” (Er kam trotz der Hindernisse.)
2. Lexikalische Elemente (Wortschatzaufbau)

° Themenspezifischer Wortschatz: Die Lernenden erweitern ihren Wortschatz in
Fachbereichen wie Politik, Kultur, Wirtschaft, Technik und Bildung erheblich. Sie arbeiten mit
abstrakteren und formelleren Begriffen, die ihnen in der beruflichen und akademischen Sprache
helfen.

0 Beispiel (Rumanisch):

2

. Politik: ,,Discursul presedintelui a abordat probleme economice importante.
(Der Préasident sprach in seiner Rede wichtige wirtschaftliche Probleme an.)

. Technologie: ,,Inovatiile tehnologice schimba rapid industria.” (Technologische
Innovationen verandern die Industrie rasant.)

° Synonyme und Antonyme: Die Lernenden konzentrieren sich auf Synonyme und
Antonyme mit subtilen Unterschieden in Bedeutung und Kontext, um ihre Sprachprazision zu
verbessern.

0 Beispiel (Rumanisch):

. Synonym: A corecta (korrigieren) — A indrepta (berichtigen).

. Antonym: Sigur (sicher) — Indecis (unentschlossen).

° Kollokationen und idiomatische Ausdriicke: Die Lernenden werden mit

idiomatischen Ausdriicken und fortgeschritteneren Kollokationen vertraut, wodurch sie
flussigeres und natdrlicher klingendes Ruménisch sprechen kdnnen.

o

Beispiel (Rumanisch):

. Idiomatische Redewendung: ,,A pune punctul pe i.” (Auf den Punkt bringen.)

Kollokation: ,,A lua o decizie ferma.” (Eine feste Entscheidung treffen.)
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3. Umsténde ausdriicken (Zeit, Art und Weise, Ort)

° Zeit: Von den Lernenden wird erwartet, dass sie komplexe Zeitangaben,
einschlieRlich idiomatischer Verwendungen, mehrerer Zeitformen in Folge und Zeitangaben in
Nebensatzen, beherrschen.

0 Beispiel (Ruménisch):

. ,Dupa ce voi termina de citit cartea, voi incepe un nou proiect.” (Nachdem ich
das Buch fertig gelesen habe, werde ich ein neues Projekt beginnen.)

. ,Intre timp, astept rezultatele.” (In der Zwischenzeit warte ich auf die
Ergebnisse.)

° Art und Weise: Durch die immer raffiniertere Ausdrucksweise werden die
Lernenden geschickt im Gebrauch komplexer Adverbialphrasen und idiomatischer Ausdriicke,
um die Ausfiihrung von Handlungen zu beschreiben.

0 Beispiel (Ruménisch):
. ,El a raspuns politicos, dar hotarat.” (Er antwortete hoflich, aber bestimmt.)
. ,,S-a comportat intr-un mod care a atras atentia tuturor.” (Er verhielt sich so, dass

er die Aufmerksamkeit aller auf sich zog.)

° Ort: Die Lernenden vertiefen ihr Verstdndnis von Ortsangaben, einschliel3lich
solcher, die abstrakte oder metaphorische Verwendungen von Ortsprapositionen beinhalten.

0 Beispiel (Rumanisch):

. ,El este in fruntea echipei de proiect.” (Er steht an der Spitze des Projektteams.)
. ,»Cartile se afld pe raftul din mijloc.” (Die Biicher stehen im mittleren Regal.)

4. Satzbau

° Wortstellung: Die Lernenden werden sicher im Umgang mit der rumanischen

Wortstellung zur Betonung, indem sie Umstellungen verwenden und sich auf Rhythmus und
Fluss in langeren Satzen konzentrieren.

0 Beispiel (Rumanisch):

. ,»Numai el putea sa raspunda la aceasta intrebare.” (Nur er konnte diese Frage

beantworten.)

. ,»Nu am vazut niciodata un asemenea spectacol.” (Ich habe noch nie eine solche
Show gesehen.)

° Komplexe Sétze: Die Lernenden bilden nun komplexere Satze mit Nebensatzen
und verwenden dabei eine Vielzahl von unterordnenden Konjunktionen (z. B. desi, ca sa, chiar
daca).

0 Beispiel (Rumanisch):
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. ,Desli era obosit, a continuat sd lucreze la proiect.” (Obwohl er miide war,
arbeitete er weiter an dem Projekt.)

. ,»Am terminat raportul ca sa il pot trimite inainte de termen.” (Ich habe den
Bericht fertiggestellt, damit ich ihn vor Ablauf der Frist abschicken kann.)

° Relativséatze: Fortgeschrittenere Verwendung von Relativsédtzen mit mehreren
Pronomen, einschlieBlich der komplexen Verwendung von al carui, unde, cand.

0 Beispiel (Ruménisch):

. ,Profesorul al carui curs 1-am urmat este renumit in domeniu.” (Der Professor,
dessen Kurs ich besucht habe, ist in diesem Bereich renommiert.)

. ,Este orasul in care am copilarit.” (Dies ist die Stadt, in der ich aufgewachsen
bin.)

5. Kohasion und Kohéarenz in gesprochenen/geschriebenen Texten

° Kohéasion: Die Lernenden verwenden eine Vielzahl von Kohasionsmitteln,
darunter fortgeschrittene Konjunktionen (cu toate acestea, in schimb, in consecintd), um
flussige Ubergange zwischen Ideen zu gewdhrleisten. Sie sind in der Lage, Pronomen,
Synonyme und Diskursmarker zu verwenden, um Wiederholungen zu vermeiden.

0 Beispiel (Rumanisch):

. ,Cu toate acestea, nu s-a lasat descurajat si a continuat sa lucreze.” (Trotzdem
liel3 er sich nicht entmutigen und arbeitete weiter.)

. ,Problema a fost rezolvata, iar echipa a trecut la urmatoarea sarcind.” (Das
Problem wurde geldst, und das Team ging zur nachsten Aufgabe (ber.)

° Kohédrenz: Von den Lernenden wird erwartet, dass sie kohérente Texte
verfassen, ihre Argumente logisch strukturieren, klare Ursache-Wirkungs-Zusammenhange
herstellen und sicherstellen, dass jeder Gedanke zur Gesamtargumentation oder Erzaéhlung
beitragt.

0 Beispiel (Rumanisch):

. ,In primul rand, trebuie si analizim contextul. Apoi, vom putea trage concluziile
necesare. In final, propunem solutii bazate pe datele obtinute.” (Zuerst miissen wir den Kontext
analysieren. Dann koénnen wir die notwendigen Schlussfolgerungen ziehen. SchlieBlich
schlagen wir auf der Grundlage der gewonnenen Daten Lésungen vor.)

° Textstrukturierung: Die Schiiler sind in der Lage, gut strukturierte Aufsétze,
Berichte und formelle Briefe zu verfassen, wobei sie geeignete Einleitungsphrasen, eine
logische Abfolge von Ideen und Schlussfolgerungen verwenden, die ihre Hauptpunkte
zusammenfassen oder untermauern.

0 Beispiel (Rumanisch):
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. Einleitung: ,,Aceasta lucrare va discuta impactul globalizarii asupra economiilor
in curs de dezvoltare.”

. Text: ,,Die Globalisierung bringt erhebliche wirtschaftliche Vorteile, aber auch
groRe Herausforderungen mit sich. So kann beispielsweise die Offnung der Méarkte zu einem
verstdrkten Wettbewerb fiihren.

. Schlussfolgerung: ,,Zusammenfassend lisst sich sagen, dass die Globalisierung
komplexe und vielschichtige Auswirkungen hat, die malRgeschneiderte Losungen fir jedes
Land erfordern.*

B.2.3 Textarten

Auf der Stufe B2.3 kénnen Lernende komplexe Textarten mit abstrakteren Themen und
fachspezifischen Inhalten verfassen und verstehen. Sie kdnnen sich an Diskussionen zu
verschiedenen Themen, einschliel3lich sozialer, beruflicher und kultureller Kontexte, beteiligen
und dabei ihre Fahigkeit unter Beweis stellen, differenzierte Ideen auszudriicken, detaillierte
Erklarungen zu geben und Informationen kritisch zu analysieren.

1. Argumentative Aufsétze und kritische Reflexionen

° Merkmale: Die Lernenden kdnnen gut strukturierte argumentative Aufsétze
schreiben, in denen sie eine klare These aufstellen, diese mit Belegen untermauern und
gegensatzliche Standpunkte berlicksichtigen. Sie sind in der Lage, komplexe ldeen logisch
einzuflihren und zu entwickeln, wobei sie fortgeschrittene Verbindungsworter wie pe de alta
parte, in consecintd, totusi (andererseits, folglich, jedoch) verwenden.

° Beispiele fur Texte: Schreiben Uber soziale Themen, ethische Dilemmata oder
aktuelle Ereignisse und Entwicklung differenzierter Argumente.

° Beispiel (Rumanisch):

0 »Ein wichtiges Thema in der heutigen Gesellschaft ist der Einfluss sozialer
Netzwerke auf zwischenmenschliche Beziehungen. Einerseits erleichtern sie die globale
Kommunikation, andererseits kénnen sie zu einer Verflachung der Beziehungen flihren. Bei
verantwortungsvoller Nutzung kénnen soziale Netzwerke jedoch eine positive Rolle spielen
und dazu beitragen, Menschen auf neue Weise miteinander zu verbinden.*

(Ein wichtiges Thema in der heutigen Gesellschaft ist der Einfluss sozialer Netzwerke
auf zwischenmenschliche Beziehungen. Einerseits erleichtern sie die globale Kommunikation,
andererseits  kdnnen sie zu einer Verflachung der Beziehungen fihren. Bei
verantwortungsvoller Nutzung kénnen soziale Netzwerke jedoch eine positive Rolle spielen
und Menschen auf neue Weise miteinander verbinden.)

2. Formelle Berichte und Forschungsarbeiten
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° Merkmale: Die Lernenden kénnen detaillierte Berichte und Forschungsarbeiten
zu spezifischeren und technischeren Themen verfassen. Diese Texte sind klar und logisch
aufgebaut und enthalten Abschnitte wie Einleitung, Hauptteil und Schluss. Die Lernenden
verwenden prézises Vokabular zum Thema und einen angemessenen formellen Ton.

) Beispiele fur Texte: Verfassen von Berichten (ber Forschungsprojekte,
berufliche Téatigkeiten oder Fallstudien.

) Beispiel (Ruménisch):

0 »Raport: Efectele poludrii asupra sanatatii

Einleitung: Dieser Bericht untersucht die Auswirkungen der Luftverschmutzung auf die
menschliche Gesundheit auf der Grundlage aktueller Forschungsergebnisse aus Europa.

Entwicklung: Den Daten zufolge ist eine langere Exposition gegeniiber verschmutzter
Luft mit einer Zunahme von Atemwegs- und Herz-Kreislauf-Erkrankungen verbunden.
Daruber hinaus zeigen Untersuchungen, dass Kinder und &ltere Menschen besonders stark von
der Umweltverschmutzung betroffen sind.

Fazit: Es missen strengere Malinahmen ergriffen werden, um die Luftverschmutzung
zu reduzieren und die Gesundheit der Bevdlkerung zu schiitzen.

(Bericht: Die Auswirkungen der Umweltverschmutzung auf die Gesundheit

Einleitung: Dieser Bericht untersucht die Auswirkungen der Luftverschmutzung auf die
menschliche Gesundheit auf der Grundlage aktueller Forschungsergebnisse aus Europa.

Entwicklung: Den Daten zufolge ist eine langere Exposition gegenliber verschmutzter
Luft mit einer Zunahme von Atemwegs- und Herz-Kreislauf-Erkrankungen verbunden.
Dariiber hinaus zeigen Untersuchungen, dass Kinder und &ltere Menschen besonders von der
Umweltverschmutzung betroffen sind.

Fazit: Es mussen strengere  Mallnahmen ergriffen  werden, um die
Umweltverschmutzung zu reduzieren und die 6ffentliche Gesundheit zu schiitzen.

3. Ausfiihrliche beschreibende Texte (kulturelle und technische Themen)

° Merkmale: Auf dieser Stufe kénnen Lernende ausfiihrliche Beschreibungen zu
kulturellen, historischen oder technischen Themen verfassen. Diese Texte enthalten einen
héheren Anteil an Fachvokabular und sind so strukturiert, dass sie detaillierte Erklarungen zu
Prozessen, historischen Ereignissen oder kulturellen Phdnomenen liefern.

° Beispiele fur Texte: Verfassen einer detaillierten Beschreibung kultureller
Traditionen, historischer Epochen oder technologischer Prozesse.

° Beispiel (Rumanisch):

0 ,»Die Weihnachtsbrauche in Ruménien variieren von Region zu Region, aber
einer der bekanntesten ist das ,,Colindatul”. In der Weihnachtszeit ziehen Gruppen von
,Colindatori” von Haus zu Haus und singen traditionelle Lieder. AuBerdem gibt es zu den
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Festessen Gerichte wie ,,Sarmale” und ,,Cozonac”, symbolische Speisen, die die ruménischen
Festtagstraditionen widerspiegeln.”

(Weihnachtsbrduche in Rumanien variieren von Region zu Region, aber einer der
bekanntesten ist das Weihnachtsliedersingen. Wahrend der Feiertage ziehen Gruppen von
Weihnachtsliedersangern von Haus zu Haus und singen traditionelle Lieder. Aul3erdem gibt es
zu den Festessen Gerichte wie Sarmale und Cozonac, symbolische Speisen, die die ruméanischen
Feiertagstraditionen widerspiegeln.)

0 ,Der Prozess der Glasherstellung umfasst das Schmelzen von Materialien wie
Sand und Soda bei extrem hohen Temperaturen. Nach dem Schmelzen wird die Mischung
flussig und kann in verschiedene Formen gebracht werden. Nach dem Abktihlen wird das Glas
fest und kann fir die Herstellung von Fenstern, Flaschen und anderen Produkten verwendet
werden.

(Bei der Glasherstellung werden Materialien wie Sand und Soda bei extrem hohen
Temperaturen geschmolzen. Nach dem Schmelzen wird die Mischung flissig und kann in
verschiedene Formen gebracht werden. Nach dem Abkuhlen wird das Glas fest und kann fir
die Herstellung von Fenstern, Flaschen und anderen Produkten verwendet werden.)

4. Bewertungen und Rezensionen

° Merkmale: Lernende der Stufe B2.3 kénnen umfassende Bewertungen oder
Rezensionen zu Buchern, Filmen, Veranstaltungen oder Produkten verfassen und dabei sowohl
positive als auch negative Aspekte darstellen. Sie kdnnen verschiedene Standpunkte
vergleichen und ihre Bewertung anhand spezifischer Kriterien begriinden.

° Beispiele flr Texte: Verfassen einer Rezension zu einem Buch, einem Film oder
einer kulturellen Veranstaltung, wobei sowohl subjektive Meinungen als auch objektive
Analysen abgegeben werden.

° Beispiel (Rumanisch):

0 ,»Das Buch Fluturi von Irina Binder ist in Ruménien aufgrund seiner fesselnden
Geschichte und seines zuganglichen Stils sehr beliebt geworden. Obwohl es der Erzahlerin
gelingt, eine intensive Atmosphdre zu schaffen, sind einige Passagen vorhersehbar und die
Dialoge wirken kinstlich. Insgesamt ist Fluturi eine angenehme Lektire, die jedoch nicht ohne
Mangel ist.*

(Fluturi von Irina Binder ist in Rumanien aufgrund seiner fesselnden Geschichte und
seines zuganglichen Stils sehr beliebt geworden. Obwohl es dem Erzédhler gelingt, eine
intensive Atmosphare zu schaffen, sind einige Passagen vorhersehbar und die Dialoge wirken
kinstlich. Insgesamt ist Fluturi eine unterhaltsame Lektire, die jedoch nicht ohne Méangel ist.)

0 ,»Das Theaterfestival in Sibiu ist eines der wichtigsten kulturellen Ereignisse in
Rumanien. Das diesjahrige Programm umfasste bemerkenswerte Auffiihrungen aus aller Welt,
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doch die Organisation liel} mit Verzégerungen und technischen Problemen zu wiinschen tbrig.
Insgesamt war es flir Theaterliebhaber ein unvergessliches Erlebnis.*

(Das Theaterfestival von Sibiu ist eines der wichtigsten kulturellen Ereignisse in
Rumanien. Das diesjahrige Programm umfasste bemerkenswerte Auffuhrungen aus aller Welt,
doch die Organisation liel} mit Verzégerungen und technischen Problemen zu wiinschen tbrig.
Insgesamt war es flr Theaterliebhaber ein unvergessliches Erlebnis.)

5. Verfassen von Vorschlagen

) Merkmale: Die Lernenden kénnen formelle VVorschldge flr Projekte, Plane oder
Problemlosungen verfassen. Diese Texte umfassen eine Einleitung, eine detaillierte
Beschreibung der vorgeschlagenen MaRRnahme, eine Begriindung fir den Vorschlag und
mogliche Ergebnisse oder Vorteile. Die Lernenden verwenden formelle Ausdricke und eine
prézise Sprache.

) Beispiele fiir Texte: Verfassen eines Vorschlags fur ein Gemeinschaftsprojekt,
Vorschlage zur Verbesserung eines Arbeitsprozesses oder Planung einer Veranstaltung.

) Beispiel (Ruménisch):

0 ,Propunere pentru un program de reciclare in scoli

Introducere: Avand in vedere cresterea poluarii si a deseurilor in orasul nostru, propun
implementarea unui program de reciclare in toate scolile locale.

Beschreibung: Das Programm umfasst die Aufstellung spezieller Behalter fur Papier,
Plastik und Glas sowie die Organisation von Workshops zum Thema Umweltschutz fir
Schiiler.

Begrundung: Durch dieses Programm lernen die Schiler die Bedeutung des Recyclings
kennen und tragen zur Abfallreduzierung bei. Darlber hinaus férdern wir ein
verantwortungsbewusstes Verhalten gegentiber der Umwelt.

Fazit: Die Umsetzung dieses Programms wird erhebliche Vorteile fur die Umwelt und
die Gemeinschaft mit sich bringen.

(Vorschlag fir ein Recyclingprogramm in Schulen

Einleitung: Angesichts der zunehmenden Umweltverschmutzung und des steigenden
Abfallaufkommens in unserer Stadt schlage ich die Einfiihrung eines Recyclingprogramms in
allen ortlichen Schulen vor.

Beschreibung: Das Programm umfasst die Aufstellung spezieller Behalter fir Papier,
Plastik und Glas sowie die Organisation von Umweltbildungsworkshops flr Schiler.

Begrundung: Durch dieses Programm lernen die Schiiler die Bedeutung des Recyclings
kennen und tragen zur Abfallreduzierung bei. Darlber hinaus fordern wir ein
verantwortungsbewusstes Verhalten gegeniber der Umwelt.
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Fazit: Die Umsetzung dieses Programms wird erhebliche Vorteile fur die Umwelt und
die Gemeinschaft mit sich bringen.

6. Komplexe Zusammenfassungen und Synthesen von Informationen

° Merkmale: Die Lernenden konnen lange, komplexe Texte (z. B.
wissenschaftliche Artikel, Nachrichtenberichte) lesen und detaillierte Zusammenfassungen
erstellen, wobei sie wesentliche Informationen erfassen und unterschiedliche Standpunkte oder
Argumente zusammenfassen. Sie kdnnen abstrakte Themen bearbeiten und Diskussionen oder
Forschungsergebnisse zu verschiedenen Themen zusammenfassen.

) Beispiele fur Texte: Verfassen einer Zusammenfassung einer Forschungsarbeit,
Synthese von Informationen aus mehreren Artikeln.

) Beispiel (Ruménisch):

0 »Die Studie analysiert den Klimawandel und dessen Auswirkungen auf die

Landwirtschaft. Die Autoren betonen, dass steigende Temperaturen und anhaltende Dirren
negative Auswirkungen auf die landwirtschaftliche Produktion haben. Auf3erdem werden
Losungen vorgeschlagen, wie beispielsweise der Einsatz moderner Bewasserungstechnologien
und die Anpassung der Kulturen an die neuen klimatischen Bedingungen.

(Die Studie analysiert den Klimawandel und seine Auswirkungen auf die
Landwirtschaft. Die Autoren betonen, dass steigende Temperaturen und anhaltende Dirren
negative Auswirkungen auf die landwirtschaftliche Produktion haben. Aulerdem werden
Losungen vorgeschlagen, wie der Einsatz moderner Bewaésserungstechnologien und die
Anpassung der Kulturen an die neuen klimatischen Bedingungen.)

7. Bewerbungs- und Motivationsschreiben

° Merkmale: Die Lernenden kdnnen formelle  Bewerbungs-  und
Motivationsschreiben fiir akademische, berufliche oder soziale Zwecke verfassen. Diese Texte
zeichnen sich durch eine klare Struktur, einen formellen Ton und einen tiberzeugenden Stil aus
und stellen die Qualifikationen und Beweggriinde des Lernenden dar.

° Beispiele fir Texte: Verfassen eines Bewerbungsschreibens fiir eine Stelle oder
ein Studienprogramm, in dem Qualifikationen und Motivation dargelegt werden.

° Beispiel (Rumanisch):

0 »Stimata doamna Popescu,

Ich schreibe IThnen, um mich fir die Stelle als Projektkoordinator in Ihrer Organisation
zu bewerben. Ich habe Erfahrung im Management von Umweltprojekten und bin der Meinung,
dass meine Fahigkeiten den Anforderungen dieser Position entsprechen. Ich interessiere mich
besonders fiir die Projekte Ihrer Organisation, die sich fiir Nachhaltigkeit und Umwelterziehung
einsetzen. Ich freue mich darauf, mit Ihnen dariiber zu sprechen, wie ich Ihr Team unterstutzen
kann. Mit freundlichen Grf3en, Andrei lonescu.




Co-funded by Ej&

the European Union —

DigiLang Project

(Sehr geehrte Frau Popescu,

ich bewerbe mich hiermit um die Stelle als Projektkoordinator in Ihrer Organisation. Ich
habe Erfahrung im Management von Umweltprojekten und bin Uberzeugt, dass meine
Fahigkeiten den Anforderungen dieser Position entsprechen. Ich interessiere mich besonders
fur die Projekte lhrer Organisation, die sich fur Nachhaltigkeit und Umweltbildung einsetzen.
Ich freue mich auf die Gelegenheit, mit Ihnen dariiber zu sprechen, wie ich Ihr Team
unterstitzen kann. Mit freundlichen Griif3en, Andrei lonescu.)

Methodische Fragen

Der Unterricht von Rumanisch fur auslandische Studierende erfordert eine spezifische
Struktur und Methodik, um den Erwerb der ruménischen Sprache in Wort und Schrift
sicherzustellen, mit dem Ziel, die Kernkompetenzen der Sprache zu entwickeln: Verstandnis
gesprochener und geschriebener Texte, préziser mundlicher Ausdruck, koharentes Schreiben
und effektive Konversation.

Phasen der Sprachkompetenzentwicklung
Vasile Serban unterscheidet vier entscheidende Phasen im Lernprozess:

1. Mindliche Phase — Der erste Schritt beim Erlernen einer Fremdsprache
konzentriert sich auf die Aussprache und die Vertrautheit der Schiler mit den spezifischen
Lauten des Rumaénischen. In dieser Phase stehen die richtige Artikulation und Intonation sowie
die Automatisierung grundlegender grammatikalischer Strukturen im Vordergrund. Ein
wichtiges Ziel ist die Forderung des direkten Denkens in Rumaénisch.

2. Lesen und Schreiben — Lesen und Schreiben werden als zweitrangig gegenuber
Sprechen und Horen angesehen und unter der Prédmisse vermittelt, dass die mdindlichen
Fertigkeiten Vorrang haben. Diese Phase ist jedoch fur den Aufbau grundlegender Lese- und
Schreibfertigkeiten unerlésslich, ohne dabei die Entwicklung des spontanen mindlichen
Ausdrucks zu vernachlassigen.

3. Grammatik und Wortschatz — Waorter werden in klaren Kontexten vermittelt, um
sicherzustellen, dass ihre Bedeutung vollstandig verstanden wird. Der Unterricht vermeidet das
Auswendiglernen einzelner Worter und prasentiert den Wortschatz stattdessen anhand
grundlegender grammatikalischer Strukturen, die zeigen, wie der Kontext die Bedeutung pragt.

4. Flussiges Sprechen — In dieser Phase arbeiten die Schiler daran, sich flissiger
auszudriicken und die gelernten grammatikalischen Strukturen anzuwenden. Der Schwerpunkt
liegt auf Dialogen und funktionalen Ubungen, um die Liicke zwischen theoretischem Wissen
und praktischem Sprachgebrauch zu schlielRen.

Die Bedeutung der mundlichen Phase

Die mundliche Phase ist von zentraler Bedeutung, um den Schiilern zu helfen, eine
korrekte Aussprache zu entwickeln und wichtige grammatikalische Strukturen zu
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verinnerlichen. Die korrekte Aussprache bestimmter ruménischer Laute stellt insbesondere flr
arabischsprachige Schiiler, die mit Phonemen wie ,,b* und ,,p* Schwierigkeiten haben, eine
Herausforderung dar. Horibungen sind unerlasslich, um Fehler in der Aussprache und im
Schreiben zu vermeiden. Es wird betont, dass eine fehlerhafte Wahrnehmung von Lauten zu
einer falschen Aussprache fiihrt, was sich wiederum auf die Lese- und Schreibkompetenz
auswirkt.

Wechselbeziehung zwischen Grammatik und Wortschatz

Grammatik und Wortschatz werden als miteinander verbundene Komponenten des
Sprachenlernens vermittelt. Der Wortschatz ist zwar umfangreicher als die Anzahl der
grammatikalischen Strukturen, doch liegt der Schwerpunkt zu Beginn auf der Automatisierung
dieser grundlegenden Strukturen. So werden beispielsweise Ausdriicke wie ,,imi e foame” (ich
habe Hunger) wiederholt gelibt, bevor komplexere Alternativen eingefuhrt werden, um die
Bedeutung haufig verwendeter Ausdriicke in der Anfangsphase zu betonen.

Phasen in der Entwicklung der grammatikalischen Kompetenz

V. Serban und L. Ardelean beschreiben drei Phasen in der Entwicklung der
grammatikalischen Kompetenz:

1. Sprachliche Grundlagen — In dieser Phase geht es darum, ein Bewusstsein fir
die Funktionsweise der Sprache zu entwickeln, das tber das reine Anhdufen von theoretischem
Wissen hinausgeht. Es werden nur minimale grammatikalische Erklarungen gegeben, wobei
der praktische Gebrauch Vorrang vor dem Auswendiglernen von Regeln hat.

2. Formautomatisierung — Strukturelle Ubungen helfen den Lernenden,
grundlegende grammatikalische Formen zu verinnerlichen, miussen jedoch durch
Transferlibungen ergénzt werden, die den spontanen Sprachgebrauch in verschiedenen
Kontexten fordern.

3. Funktionstibungen — Sobald die grammatikalischen Formen automatisiert sind,
absolvieren die Lernenden Funktionsibungen, in denen sie den Gebrauch dieser Formen in
realen Kommunikationssituationen tiben. Dazu gehdren kurze Dialoge und kontextspezifische
Wortwechsel, die den praktischen Gebrauch vertiefen.

Kombination von strukturellen und funktionalen Ubungen

Funktionale Ubungen spielen eine zentrale Rolle dabei, die Schiiler von
grammatikalischer Kompetenz zu tatséchlicher Sprachleistung zu fiihren. Durch Gespréche und
reale Szenarien werden die Schiler dazu angeregt, ihre grammatikalischen Kenntnisse in
breitere  Kommunikationskontexte zu integrieren. Der schrittweise Aufbau von
Sprachkompetenz umfasst die Vermittlung jedes grammatikalischen Phdnomens durch eine
Kombination aus Dialogen, strukturellen Ubungen und funktionalen Ubungen, die in
integrativen Ubungen fir flissige Konversation gipfeln.

Fazit
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Die Lehrmethode fir den Rumaénischunterricht legt den Schwerpunkt auf die
schrittweise Entwicklung der Sprachkenntnisse. Ausgehend von der miindlichen Phase tber
den Erwerb von Grammatik und VVokabeln bis hin zum fliissigen Sprechen legt der Kurs einen
starken Fokus auf funktionale Ubungen und kontextbezogene Dialoge. Diese erleichtern den
Transfer von grammatikalischem Wissen in die praktische Kommunikation und stellen sicher,
dass die Lernenden Ruménisch in alltdglichen Situationen fliissig und spontan anwenden
konnen.

Quellen

- Galusca Lilia, Methodische Aspekte des Lehrens und Lernens der ruménischen
Sprache als Fremdsprache, in ,,Contemporary Romanian Language: Norm and Stylistic
Diversity” Symposium, Chisindu, Moldawien, 11. Mai 2018;

- Barbu Oana-Luiza, Kulturelle Aspekte im Unterricht der rumanischen Sprache
als Fremdsprache, in SCIENTIFIC BULLETIN OF UTCB, SERIES: Fremdsprachen und
Kommunikation, Bd. XII, Nr. 1/2019: Der Unterricht der ruménischen Sprache fur Auslander:
Ansétze und Herausforderungen;

- Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen fur Sprachen: Lernen, Lehren,
Beurteilen, Europarat / Conseil de I’Europe, Rat fiir kulturelle Zusammenarbeit.

Direktionsausschuss fiir Bildung ,,Sprachen lernen und europiische Biirgerschafi®,
Abteilung Sprachpolitik, StraRburg;

- Babes-Bolyai-Universitat, Cluj-Napoca: POSDRU/87/1.3/S/63909,
Verbesserung der Lehrkrafte in der voruniversitaren Bildung, die Ruménisch fur nationale
Minderheiten unterrichten, Projektleiterin: Dozentin Dr. Elena PLATON, Projektmanager:
Dozent Dr. Alin Mihaila

2.5. Schwedisch als Zweitsprache

Die schwedische Grammatik kann kompliziert sein, insbesondere fur diejenigen, die aus
Sprachen mit véllig anderen grammatikalischen Strukturen kommen.

Schwedisch hat beispielsweise eine relativ freie Wortstellung, was bedeutet, dass
derselbe Satz je nach dem, was man betonen mdéchte, auf verschiedene Weise ausgedriickt
werden kann, wobei jedoch insbesondere in Haupt- und Nebensédtzen bestimmte Regeln zu
beachten sind.

In Hauptséatzen folgt die schwedische Wortstellung oft dem Muster Subjekt-Verb-
Objekt. Zum Beispiel:

* Ich (Subjekt) lese (Verb) ein Buch (Objekt).
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Wenn ein Satz mit etwas anderem als dem Subjekt beginnt, beispielsweise mit einer
Adverbialergdnzung, kommt es zu einer Umstellung, d. h., das Verb steht vor dem Subjekt.
Beispiel:

* Gestern (Adverbial) habe ich (Subjekt) ein Buch (Objekt) gelesen.

In Nebensétzen ist die Wortstellung anders und folgt oft dem Muster Subjekt-Objekt-
Verb. Eine allgemeine Regel lautet, dass das Verb im Nebensatz an letzter Stelle steht. Zum
Beispiel:

* Ich weil3, dass (Hauptsatz) du (Subjekt) ein Buch (Objekt) liest (Verb).

Verneinungen und einige Adverbien stehen in Hauptsatzen normalerweise nach dem
ersten Verb und in Nebensédtzen vor dem Verb. Zum Beispiel:

* Ich (Subjekt) lese (Verb) nicht (Verneinung) ein Buch (Objekt).

* Ich weil}, dass (Hauptsatz) du (Subjekt) nicht (Verneinung) ein Buch (Objekt) liest
(Verb).

In Fragen steht das Verb oft an erster Stelle, gefolgt vom Subjekt. Zum Beispiel:
* Lesen (Verb) du (Subjekt) ein Buch (Objekt)?

In der schwedischen Grammatik werden bestimmte und unbestimmte Formen
verwendet, um anzugeben, ob ein Substantiv spezifisch oder allgemein ist. Die unbestimmte
Form wird verwendet, wenn von etwas Unspezifischem oder Allgemeinem die Rede ist. Der
unbestimmte Artikel lautet ,.en” fiir einsilbige Worter im Neutrum und ,.ett” fiir einsilbige
Worter im Neutrum.

* Fin Buch — en bok
* Fin Haus — ett hus

Die bestimmte Form wird verwendet, wenn von etwas Bestimmtem gesprochen wird,
das dem Sprecher und dem Zuhdrer bereits bekannt ist. Der bestimmte Artikel steht am Ende
des Substantivs.

* Das Buch — boken
* Das Haus — huset

Sowohl die bestimmte als auch die unbestimmte Form haben unterschiedliche
Endungen, je nachdem, ob das Substantiv im Singular oder Plural steht.

Singular
* En katt (eine Katze) — Katten (die Katze)
« Ett dpple (ein Apfel) — épplet (der Apfel)

Plural

* Katter (Katzen) — katterna (die Katzen)
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» Applen (Apfel) — dpplena (die Apfel)

Eine weitere Herausforderung in der schwedischen Grammatik ist die Konjugation der
Verben. Verben werden nach Zeit, aber nicht nach Person konjugiert, was fur diejenigen, die
aus Sprachen kommen, in denen Verben sowohl nach Person als auch nach Zeit konjugiert
werden, ungewohnt sein kann. Selbst die Verwendung von Prépositionen kann schwer zu
erraten sein und unterscheidet sich oft von anderen Sprachen. Zum Beispiel ,,am Morgen* und
,.in der Schule®.

Schwedisch hat auch mehrere Laute, die fir Nicht-Muttersprachler schwer
auszusprechen sein konnen. Zum Beispiel konnen die unterschiedlichen Vokale und der
beriihmte ,,sj“-Laut schwierig zu treffen sein.

AuBerdem gibt es in Schweden viele verschiedene Dialekte, von denen einige selbst fir
Muttersprachler schwer zu verstehen sind, was das Erlernen der Sprache zusétzlich erschwert.

Methodische Fragen

Das Erlernen einer Sprache lasst sich in finf verschiedene Phasen unterteilen, von der
Anfanger-/Vorbereitungsphase bis zur flieenden Phase.

1. Vorbereitungsphase

. Motivation und Ziele: Setzen Sie sich klare Ziele und finden Sie Ihre Motivation,
Schwedisch zu lernen. Das kann zum Beispiel sein, dass Sie sich mit schwedischsprachigen
Freunden unterhalten, einen Sprachtest bestehen oder Ihre Karrierechancen verbessern
mochten.

. ,,Uberlebensschwedisch*: Konzentrieren Sie sich darauf, einfache Wérter und
Ausdricke fur den taglichen Bedarf zu verstehen und anzuwenden. Lernen Sie grundlegende
BegruRungsformeln, Zahlen, Farben und einfache Sétze. Nutzen Sie Korpersprache und
Gesten, die in vielen Situationen sehr hilfreich sein kdnnen. Oftmals lernen Sie einfachere
Sprache besser zu verstehen, als Sie sie selbst ausdriicken kénnen.

2. Grundstufe

. Wortschatz und Aussprache: Beginnen Sie mit dem Lernen grundlegender
Worter und Ausdriicke und tiben Sie die richtige Aussprache.

. Grammatik: Lernen Sie grundlegende Grammatikregeln, z. B. die Verwendung
der bestimmten und unbestimmten Formen sowie grundlegende Verbkonjugationen.

3. Mittelstufe

. Horen und Lesen: Verbessern Sie Ihr HOr- und Leseverstandnis, indem Sie
schwedische Podcasts anhdren, schwedische Fernsehsendungen ansehen und schwedische
Biicher und Artikel lesen.
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. Schreiben und Sprechen: Beginnen Sie, einfachere Texte zu schreiben und sich
an Gespréachen auf Schwedisch zu beteiligen. Dazu kdnnen Tagebucheintrdge, E-Mails oder die
Teilnahme an Sprachaustauschen gehoren.

4. Fortgeschrittene Phase

. Fortgeschrittene Grammatik und Wortschatz: Vertiefen Sie Ihre Kenntnisse der
schwedischen Grammatik und erweitern Sie Ihren Wortschatz um fortgeschrittenere Worter
und Ausdriicke.

. Kulturelles Verstandnis: Lernen Sie mehr tber die schwedische Kultur und
Gesellschaft, um den Kontext, in dem die Sprache verwendet wird, besser zu verstehen.

5. FlieRende Phase

. Praktische Anwendung: Wenden Sie Schwedisch regelmaRig in alltdglichen
Situationen an. Das kann bedeuten, dass Sie auf Schwedisch arbeiten oder studieren oder an
sozialen Aktivitaten teilnehmen, bei denen Schwedisch gesprochen wird.

. Kontinuierliche Verbesserung: Uben Sie weiter und fordern Sie sich selbst
heraus, indem Sie anspruchsvolle Texte lesen, an Diskussionen teilnehmen und langere Texte
schreiben.

Untersuchungen haben gezeigt, dass mehrere Faktoren das Sprachenlernen beeinflussen.
Vor allem die Quantitat und Qualitat der Sprache, mit der man wéhrend des Sprachenlernens
in Kontakt kommt, wirkt sich auf die Entwicklung aus. Aber auch andere Faktoren beeinflussen
die Sprachentwicklung.

Es hat sich gezeigt, dass der soziobkonomische Status einen starken Einfluss auf das
Sprachenlernen hat. Kinder von Eltern mit héherer Bildung verfiigen Uber bessere
Sprachkenntnisse als Kinder von Eltern mit niedrigerer Bildung. Weitere Untersuchungen
haben gezeigt, dass es nicht die héhere Bildung an sich ist, die den Kindern zu besseren
Fahigkeiten verhilft. Vielmehr sind es die héhere Quantitat und Qualitat der sprachlichen
Inputs, die die Sprachkenntnisse der Kinder erklaren.

Auch das Alter des Kindes zum Zeitpunkt des ersten Kontakts mit der neuen Sprache
spielt eine Rolle. Je junger man ist, desto leichter fallen das Erlernen neuer
Phoneme/Sprachlaute und damit auch das Verstehen neuer Worter und deren korrekte
Aussprache.

Auch Mehrsprachigkeit beim Erlernen einer weiteren neuen Sprache hat sich als
vorteilhaft erwiesen. Hier sprechen wir vor allem von zwei Vorteilen: einer friheren
Entwicklung des metasprachlichen Bewusstseins und der exekutiven Funktionen.

Quellen
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Skolverket. (2022). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet:
Lgr22. www.skolverket.se

Sprakinlarning pa olika villkor - ILT Education
www.ilteducation.com/se/artikel/sprakinlarning-pa-olika-villkor/

Teleman, U., Hellberg S &amp; Andersson E (1999). Svenska akademins grammatik.
Svenska Akademin.

Abrahamsson N. (2009) Andraspraksinlarning. Studentlitteratur

2.6. Turkisch als Zweitsprache unterrichten

Im Rahmen des Programms ,,Unterricht von Tiirkisch als Fremdsprache* wurde von der
Turkish Education Foundation ein Programm zur Entwicklung des Unterrichts von Tdrkisch
als Fremdsprache erstellt. In diesem Rahmen wurde auf der Grundlage des
Kooperationsprotokolls vom 18.08.2017 ein zusatzliches Protokoll zwischen dem Ministerium
fur Nationale Bildung und der turkischen Maarif-Stiftung unterzeichnet, und das aktuelle
Programm wurde in das Programm fir den Unterricht von Tirkisch als Fremdsprache im Land
aufgenommen. Der sprachliche Aspekt wurde in die unterrichtsorientierten Programme
aufgenommen. Programm ,,Sprachen fiir Europa — Gemeinsame Anwendung In dem Text
angegebene Sprache entsprechend ihrem Niveau (Al, A2, B1l, B2, Cl) gemal} Knitted
(Vorschule, Grundschule, Sekundarschule und (Sekundarstufe) Und weit verbreitet in der
Bildung, um wie folgt verwendet zu werden, wurde vorbereitet.

Die Grundlage des Lehrplans flir den Fremdsprachenunterricht in Tarkisch ist
»Sprachen fiir die gemeinsame europdische Anwendung®. Es handelt sich um ,,Text*. Dieser
Text vermittelt Fremdsprachenlernenden umfassend, was sie wissen miissen und auf welchem
Niveau sie ihre Kenntnisse anwenden kdnnen, um die angestrebte Sprache zu erlernen und zu
kommunizieren. Er ist eine Quelle fir die Festlegung des erforderlichen Niveaus und der
erforderlichen Qualifikationen, die den Lernfortschritt der Sprachlernenden im Laufe ihres
Lebens und ihrer Ausbildung Schritt fir Schritt messen. Dieser Text legt die Grenzen,
Standards und Mdglichkeiten der Unterrichtssprache fest und dient als allgemeine Grundlage
fur die Anwendung. Sprachen flr den Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen;

. Sprachunterricht ~ fir ~ Programme und  die  Entwicklung  von
Anwendungsressourcen, Prifungs- und Unterrichtsmaterialien in VVorbereitung, als Quelle flr
die Anwendung, um davon zu profitieren,

. Bildungsmanager, Programmentwickler, Lehrer, Lehrerausbilder und
Prifungsvorbereitungsgremien, um einen reibungslosen Ablauf zu gewéhrleisten,

. Um die Anwendbarkeit des Lehrplans zu erhdhen, sollten Zweck, Inhalt und
Methoden des Sprachunterrichts gemeinsam vor Ort konzipiert werden,
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. um objektive Kriterien fur die Definition von Sprachkenntnissen festzulegen und
die internationale Mobilitat durch die Anerkennung von Sprachzertifikaten zu unterstiitzen, die
in verschiedenen Kontexten ausgestellt wurden.

Bei der Erstellung der Programmstruktur wurden flnf Kriterien berucksichtigt:
Bedarfsanalyse, Integritdt, Dimensionalitdt, kommunikative und kulturelle Kompetenzen.
Daher entspricht das Programm fir den Unterricht von Tirkisch als Fremdsprache dem
Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fur Sprachen. durch die Verbindung zu seinen
Nutzern;

. Bedarfsermittlung,

. Lernziele,

. Inhaltsangabe und Beschreibung,

. Auswahl und Vorbereitung der Materialien,

. Festlegung der Lehr- und Ausbildungsmethoden,

. Messung und Bewertung der einzelnen Schritte werden aufgezeigt.

Das tiirkische Fremdsprachenlehrprogramm ,,Sprachen fiir den gemeinsamen
europaischen Rahmen* ist in Vorbereitung. Der Text ,21. Jahrhundert-Kompetenzen,
europaische Qualifikationen wurde als Grundlage verwendet. Der Rahmen und alle tlrkischen
Qualifikationsrahmen, die auf der Grundlage des Textes erstellt wurden, basieren auf den im
,Lehrplan fiir Tiirkischkurse* festgelegten Grundwerten. Die folgenden Texte wurden bei der
Strukturierung des Programms verwendet:

. Der Unterricht des turkischen Fremdsprachenaspekts im Programm verfolgt
einen handlungsorientierten Ansatz zur Beschreibung sozialer Akteure, wobei Sprachbenutzer
oder Schiler gleichzeitig als Besitzer von Kompetenzen des 21. Jahrhunderts betrachtet
werden. Dies wurde im Rahmen des Unterrichtsprozesses bei der Strukturierung und der
Erstellung des Programms ber(icksichtigt, indem die Themenauswabhl, die zu erreichenden Ziele
und die kommunikativen Funktionen in Beziehung zu den genannten Kompetenzen gesetzt
wurden.

. Turkiye Qualifikationen. Der Rahmen in den Standards wurde so gestaltet, dass
die Schiler ihre interkulturellen Kommunikationsfahigkeiten entwickeln konnen, verbunden
mit den Prinzipien des lebenslangen Lernens und der Selbststandigkeit der Schiler.

. Das Programm zum Unterrichten der tirkischen Fremdsprache umfasst
gleichzeitig Gerechtigkeit, Freundschaft, Ehrlichkeit, Selbstbeherrschung, Geduld, Respekt,
Liebe, Asthetik, Verantwortung, Patriotismus und Hilfsbereitschaft. Diese universellen Werte
haben auch nationale Werte hervorgebracht, die gut geordnete Gesellschaften pragen. Auf diese
Weise verbessert das Programm nicht nur die Sprachkenntnisse der Schiiler, sondern hilft ihnen
auch, ein Bewusstsein fiir universelle und nationale Werte zu entwickeln, um ihre Ziele zu
erreichen.




- Co-funded by =)

the European Union r—

Mit dem Programm ,Tiirkischer Fremdsprachenunterricht” sollen die Schiiler ihre
Kenntnisse der tlrkischen Sprache verbessern und ihre Kommunikationsfahigkeiten im
sozialen Leben ausbauen, indem sie ihre Fahigkeiten durch Erkunden und Erleben, durch
Lernen im Prozess, durch Ubernahme von Verantwortung, durch Zusammenarbeit, durch
Problemldsungsfahigkeiten, durch Hinterfragen, durch Kommentieren, durch universelle und
kulturspezifische Wertesensibilitdt sowie durch interkulturelles Bewusstsein entwickeln. Dies
geschieht im Rahmen des Programms ,,Sprachen fiir Europa — Partnerantrag”. Der Text des
vorgeschlagenen manahmenorientierten Ansatzes, der dem Programm zugrunde liegt, wurde
ubernommen.

1. Spezieller (persénlicher) Bereich

o Zu Hause: Haus, Zimmer

o Garten: sich selbst, die Familie, Freunde, andere
o Zu Hause selbst Zugehdrigkeit Ein Ort, Hotel
Bereiche/Orte | + Schmutz, Zielkante

+ Zyklus innerhalb von Bereichen/Raumen

+ Die Websites (z. B. Buchclubs, Foren)

+ Restaurants

+ Familie

Institutionen o Soziale Aufrufe

o Eltern, Groeltern, Kinder, Geschwister, Tanten, Onkel, Cousins, Ehepartner, Schwiegereltern

Personen o Freunde, Bekannte, Fans

o Mabel, Kleidung, Haushaltsgeréte, Spielzeug, Werkzeuge
+ Kosmetikprodukte

+ Kunstgegenstande, Biicher

o Haustiere, wilde/domestizierte Tiere

+ Biume, Pflanzen, Wiesen, Seen

+ Hausrat, Handtaschen, Alltagskleidung/Sportbekleidung

Gegenstande

o Familienfeiern

+ Begegnungen, Ereignisse, Unfélle, alltégliche Situationen

+ Urlaub, Besuche, Hochzeiten, Geburtstage, Einladungen zum Essen
+ Spaziergénge, Fahrradfahren, Autofahiren

o Urlaub, Reisen, sportliche Veranstaltungen/Akivitéten

o Zyklus intra- Restaurantreservierungen

Veranstaltungen

o Lebensgewohnheiten: Anziehen, Essen zubereiten, Waschen usw.

o ZuHause Kleine Reparaturen, Handarbeiten, Gartenarbeit

+ Biicher, Radio und Fernsehen

o Plaudern, Hobbys, Sport und Spiele

o Zyklus-Intra-Gesprache

+ Politische/philosophische Diskussionen

+ Soziale Medien auf ihren Seiten, Diskussionen

o Mit Freunden zyklische Gesprache tiber Musik oder Kunst mit kritischem Diskussionscharakter

Handlungen
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Texte

verschickt und aufgezeichnete gesprochene Texte

o Zyklus-Ankiindigungen
Wohnung/Versicherung, Miete/Hypothek, Beschaftigung oder Gesundheitsdienstleistungen mit Bezug zu Richtlinien, Viorschriften oder
Verfahrensregeln
Fernsehprogramm

+ Restaurantmenis

Teletext, Garantien, Rezepte, Handbiicher, Romane, Zeitschriften, Zeitungen, Werbung, Broschilren, private Briefe, per Post

2. Offentlicher Bereich

+ Offene Flachen: Straen, Plétze, Parks usw.
+ Offentliche Verkehrsmitte
o Geschafte, Mérkte, Toiletten
+ Radwege innerhalb von Bereichen/Raumen
+ Inhalte und Probleme Bewertung Ein Forum fir spezielle Interessen im Bereich Fahrradverkehr innerhalb von Gebieten
Bereiche/Orte +Eing Rundfunk-/Nachrichtenagentur durch Présentation eines Forums/Kommentarserie zum Thema ,offene Ringwege fiir Fahrréder*
+ Soziales Netzwerk
+ Bibliotheken, Schwimmbad usw. Einrichtungen
+ Bahnhofe, Flughéfen, Stadien, Sporthallen, offene Treffpunkie bei jedem Wetter
+ Museen und Galerien
o Gewerbe-/Spielstétten
o Krankenhduser, Kliniken, Praxen + Staatsgemacher
o Stadien, Sportanlagen/Hallen o Zivilgesellschaftliche Organisationen
Institutionen + Theater, Kino, Restaurant, Café, Hotel, Denkmal + Lokale VersammIungen
+ Gotteshauser
+ Offentlich Bedienstete + Kellner
o Verkéufer + Empfangspersonal
o Polizeibeamte, Soldaten, Sicherheitskréfte + Geistliche, Ratsmitglieder
Menschen o Fahrer, Schaffner, Fahrgdste + Radfahrer-Unterstitzungsgruppe,
o Spieler, Fans, Zuschauer o Verkehrs- oder Parkwéchter
o Kiinstler, Publikum
+ Geld, Geldhdrse + Koffer, Reisetaschen
Gegenstinde + Formulare o Lebensmittel, Getrénke
+ Eigentum + Reisepésse, Fihrerscheine
+ Ruckscke
o Veranstaltungen, Unfélle, Krankheiten + Offnungszsiten von Geschatten
* Besprechungen + Ring Open Events
* Rechtliche Auseinandersetzungen + Offentlichefkulturelle Festivals
+ Hilfsmafsnahmen + Verschiedene Online-Diskussionsforen zu einem
Veranstaltungen | Geldstafen, Verfaflungen bestimmten Thema Eine Pressekonferenz
* Spiele, Wettbewerbe + Eine am Bahnhof, am Flughafen, beim Sport im
+ Shows , N _ Stadion, bei Veranstaltungen, bei Unfallen vor
+ Hochzeiten, Beerdiqungen, religidse Zeremonien Ortoder Verbote und Wamungen, ie auf
+ Die Gesellschaft und ihre Probleme Baustellen gelten kimen, oder
* Programme Anweisungen
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+ Offentliche
Bekanntmachungen

o Tags und Verpackungen

o Handzettel

Texte + Wandheschriftungen

o Fahrkarten, Wegpléne

o Plakate, Vorschriften

Programme
Vertrage
Lebensmittelliste
Fahrrad-Intra-Foren
Intra-Cycle-Werbung

+ Bestellformulare
+ Fiir dffentlich zugéngliche

e

o Verbote,
Warnhinweise

Sitzungen-in oder Anweisungen
Présentationen + Informationst

o Erléuterung der afeln
Anderungen an den + Verein/Verban
bffentlich zuganglichen d
Dokumenten Programme

+ Politische Gespréche + Ausflugsprogramme

+ Wetterberichte
+ Wohnungs- oder
Steuergesetz

3. Beruflicher Bergich

o Biros + Dienstleistungen Arbeitsplétze von Moderatoren
+ Fabriken + Hotels
o Werkstétten + Radwege innerhalb von Gebieten/Réumen

Bereiche/Orte + Schiffe, Hafen, Bahnhdfe + Unternehmen
+ Wetterstationen + Messen
+ Bauernhgfe o Lager
o Geschafte, Laden usw. + Raffinerien
+ Unternghmen

Institutionen + Dienstwohnungen
+ Viel Nationale Unternehmen
o Arbeitgeber, Arbeitnehmer o Sekretérinnen
+ Manager + Reinigungskréfte

Personen o Arbeitskollegen + Manager

+ Kunden + Persdnliche Assistenten
+ Kunden + Reisehiiro Und Protokollsekretar
+ Empfangspersonal
+ Biromaschinen

Gegenstande + Industriemaschinen
o Industrielle Werkzeuge und Handwerkzeuge
+ Interviews + Verkauf
+ Meet-Gespréche o Arbeitsunfalle
+ Begriifungen o Tarifvertrdge

Veranstaltungen + Konferenzen + Studie zu bedarfsorientierten Besprechungen

+ Messen + Soziale Veranstaltungen
+ Beratungsgesprache + Sicherheitsiibungen
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+ Verwaltung/Management o Plotzlich mehr weit auf der Website neue Systeme
+ Branchenmanagement Einfiihrung koordinieren fir ~ Zyklus-Intra-Tools ein
+ Produktionsprozess Benutzer-Projektmanager soll
+ Birobetrieb + In dem Unternehmen Ong in der Abteilung
+ Transport Zyklus Intra-Sozial zu Veranstaltungen
o Vertrieb, Verkauf Marketing beigetragen haben
+ Computerwérme + In einer einfachen Onling-Fokusgruppensitzung
Malnahmen o Sauberkeit im Biro werden die Teilnehmer
o Eingrin den Unternehmensabteilungen Inter-Cycle Intra-Chat § «  Einfache abteilungsiibergreifende Auftrége und
o Intra-Zyklus bei den Sitzungsteilnehmern Anfragen erledigen
+ Berufliche Weiterentwicklung zum Forum beigetragen ¢+ Arbeitsherichte zu organisieren
haben + Fotokopierer in Ihrem Gerét Tonerwechsel oder
+ Intra-Zyklus Ein Arbgits Unity in der Projektleitung zu sein Software-Download
+ E-Mail mit Auftragserteilung und -annahme
+ Geschéftsbrief o Texte fir interne Verfahren
o Bericht, Erkldrung + Zyklus-Intra-Seminare
+ Sicherheitsrichtlinie o Formulare fiir den Zyklus
+ Gebrauchsanweisungen und Handbiicher o Arbgitsherichte
Texte o Werbetexte o Spezifikationen fir kommerzielle Angebote
o Ticket- und Bannerschriften + Sicherheit mit den entsprechenden Anweistngen
o Beschreibung des Arbeitsplatzes + Rundschreiben
+ Die Tafeln o E-Mail-Bestellungen
+ Visitenkarten

4, Bildungsbereich

o Schulen, Schulaulen, Klassenzimmer, Schulhdfe, + Studentenwohnheime
Sportplétze, Flure + Labor
+ Hochschulen + Mensen
Bereiche/Orte o Universititen, Campus o Intra-Lernplattformen fir den Zyklus
+ Amphitheater o Intra-Kurse
+ Seminarrdume + Die Websites
+ Studierendenvertretung
o Schule
o Universitat
Institutionen + Wissenschaftliche Gemeinschaften/Organisationen
o Arbeitsvermittlungsorganisationen
+ Bildungsentwicklungsorganisationen
o Lehrer, Lehrpersonal + Studierende
+ Eltern + Bibliothekspersonal, Kantinenpersonal, Reinigungspersonal
Personen o Mitschiler o Gebaudeverwalter, Sekretare usw.
o Akademiker + Forscher
+ Forscher o Studentische Hilfskréfte
+ Schreibmaterial o L&m- und Sehhilfen
Objekte + Schuluniformen o Holz und Kreide
o Sportgerdte und -bekleidung + Computer
o Lebensmittel + Dokumententasche, Schultasche
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+ Vor und nach den Ferien, + Disziplinprobleme |« Soziale o Online-
erster und letzter o Zyklus innerhalb der Veranstaltungen Zusammenarbeit
Veranstaltungen §chultag Sitzyng o ZyKlus-Intra-Daten Ak@ivitéten
+ Schilerwechsel o Online-Kurse oder Erfassung und | « Experimente
+ Elternabende Foren Auswertung + Schulveranstaltungen
o Sportveranstaltungen, Spiele § o Kurse
+ Schulversammlung + Eine Lemplattform filr die Schule Q&A-
+ Unterricht Bereich zum Mitmachen
+ Spiele o Lesestoff zu gleichen Themen fiir Studierende
+ Grundsétze Aktueller Zyklus innerhalb der Einrichtung
+ Lemgruppen Beitritt zum Forum
Ma3nahmen o Universitétsunterricht, Aufsatz schreiben nicht o Klar strukturierte Online-Zusammenarbeit an
+ Bibliothekswissenschaft Schule/Universitét
+ Seminare und Ubungen o ZyKlus-Intra-Kursanmeldung
+ Hauswarme + Lehrergefilhrie Online-Zusammenarbeit in der
+ Diskussionen Schule, um deren Wirksamkeit zu
verhessern Beitritt
o Kdnigliche Texte + Zusammenfassungen
+ Lehrreiche Blicher, Lesebiicher + Worterhiicher
+ Quellenbiicher + Hausaufgabenlisten
+ Holzschriften + Unterrichtsentwurf,
+ Computertext auf dem Bildschirm + Priifungsordnung
o Teletext + Priifungen
Texte + Ubungen + Schulkalender
o Zeitungsartikel + Grafiken und Diagramme
+ Dokumente mit den Bedingungen fiir die
Teilnahme am Austauschprogramm

Sozio-kulturelle Informationen

Alltag

Essen und Trinken, Essenszeiten (Mahizeiten), Tischmanieren, Feiertage, Feste, Arbeitszeiten, Freizeitaktivitaten usw.

Lebenshedingungen

Wohnverhltnisse, Sozialleistungen, soziale Absicherung usw.

Zwischenmenschliche
Beziehungen

Beziehungen zwischen Ménngrn und Frauen, Familienstrukturen und -beziehungen, Arbeit im Umfeld, Beziehungen usw.

Werte, Uberzeugungen und
Einstellungen

Regionale Kulturen, Traditionen und sozialer Wandel, Geschichte, insbesondere historische Persdnlichkeiten und Ereignisse,
die zu Symbolen gewarden sind; fremde Lénder, Vlker; Politik, Kunst, Religion, Humor, Berufsgruppen; Institutionen,
Sicherheit usw.

Korpersprache

Kdrpersprache, die traditionell in verschiedenen Kulturen beim Sprachenlernen verwendet wird, und ihre Anpassung an
andere Kulturen usw.

Soziale Traditionen

Mit Gastfreundschaft in Bezug auf Pinktlichkeit, Geschenke, Dauer des Besuchs, Verabschiedung, Verhalten und
Gesprachsregeln usw.

Rituale/traditionelle
Verhaltensweisen

Verhalten von Zuschauern bei dffentlichen Versammlungen usw.
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